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PRESIDENCIA DO CONSELHO DE MINISTROS
Despacho Normativo n.° 360/79:

Determina a publicagio no Boletim Oficial de Macau das Portarias
n.% 572/79, 573/79 e 574/79, publicadas no suplemento ao Didrio
da Republica, 1.* série, n.° 252, de 31 de Outubro ultimo.

MINISTERIO DA EDUCACAO
Portaria n.° 572/79:
Aprova os programas do ensino primirio.
Portaria n.° 573/79:
Aprova os programas do 1.° ano do ensino preparatério.
Portaria n.° 574/79:

Aprova os programas dos 7.2 e 8.2 anos do curso geral do ensino
secundario.

PRESIDENCIA DO CONSELHO
DE HINISTROS

Despacho Normativo n.° 360/79

Nos termos e para os efeitos do artigo 72.° da Lei n.° 1/76,
de 17 de Fevereiro, e do n.° 13 do artigo 8.0 da Lei n.° 3/76, de
10 de Setembro, determino a publicagio no Boletim Oficial de
Macau das Portarias n.%® 572[79, 573/79 e 574/79, publicadas no
suplemento ao Didrio da Repiblica, 1.8 série, n.0 252, de 31 de
Outubro ultimo.

Presidéncia do Conselho de Ministros, 20 de Novembro de
1979. — O Primeiro-Ministro, Maria de Lourdes Ruivo da Silva

Matos Pintasilgo.
(D. R. n.* 284, de 11-12-1979, I Série).

MINISTERIO DA EDUCACAO

Portaria n.° 572/79
de 31 de Outubro

Tendo em consideragiio o disposto no artigo 1.° do Decreto-
-Lei n.0 191/79, de 23 de Junho:

Manda o Governo da Republica Portuguesa, pelo Secretério
de Estado dos Ensinos Bisico e Secundario, o seguinte:

1 — S&o aprovados os programas do ensino primadrio, os quais
se encontram anexos a presente portaria.

2 — O programa de Religidio e Moral foi proposto e aprovado
pelas autoridades eclesiasticas, sendo o mesmo de sua exclusiva
responsabilidade.

3 — Entende-se¢ por Manual Escolar o instrumento de tra-
balho que permita a aquisi¢do de conhecimentos e o desenvol-
vimento de capacidades e atitudes definidas pelos programas
aprovados.

4 — O Manual Escolar a que se refere o nimero anterior po-
dera revestir trés aspectos:
a) Livro de Informagdo (L. 1.). — Contém a informagio
basica necessiria a todas as rubricas programaiticas;
b) Livro de Texto (L. T.).— Contém um conjunto de textos,
constituindo cada um deles uma unidade, ¢ que sdo
organizados segundo uma ou mais linhas unificadoras;

¢) Livro de Aplicagio (L. A.). — Contém actividades para
-aplicagdo e avaliago das aprendizagens efectuadas, ou
roteiros e pistas de actividades.
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5 — A lista dos manuais escolares do ensino pri-
mario é a que a seguir se indica, tendo-se, porém,
em consideragdo que, quando se fizer referéncia a
mais de um aspecto, tal significa que no mesmo livro

escolar estdo interligados os respectivos aspectos:
a) Portugués:

Colectanea (L.. T.) — 1.2, 2.°, 3.° ¢ 4.° anos
de escolaridade;

Livro de leitura seguida (com linguagem
graduada) (L. T.) 1° e 2.° anos de
escolaridade;

Livro do aluno (L. A. ou L. T. + L. A,
ou L. I. + L. A)—1r°, 2° 3°¢ 4>
anos de escolaridade;

b Meio fisico e social:

Livro do aluno (L. A. ou L. L)—1.°,
2.2, 3.2 e 4.° anos de escolaridade;

) Matemética:

Livto do aluno (L. A. ou L. 1. +
+ L. A)—1. 2.° 3.2 ¢ 4.° anos de
escolaridade.

6 — Qs programas ancxos a esta portaria. serdo
aplicados as Regides Auténomas dos Acgores e da
Madeira, por portaria do Ministro da Educacio,
ouvidos os respectivos Governos Regionais.

Ministério da Educagéo, 17 de Qutubro de 1979. —
O Secretario de Estado dos Ensinos Bésico e Secun-
dario, Aldénio Simdbes Gomes.

Programa do ensino primario

1
intencdes pedagdgicas

1— Na «Nota explicativa» dos programas que en-
traram em vigor em 1975-1976 em todas as escolas
primarias do Pais diz-se: «Os programas irdo vigo-
rar em regime de experiéncia pelo menos durante
trés anos», prevendo-se a ausculiacdo da «opinido de
todos os professores» em ordem a «proposta de al-
teracaon.

De entdo para ca, em maltiplas ocasides, foram
sendo recolhidas sugestdes, criticas e pareceres, em
reunides de trabalho com professores, com inspec-
tores-orientadores, com pais de alunos ou ainda atra-
vés de contactos com outras entidades ligadas ao en-
sino.

No decurso do ano lectivo de 1977-1978 foi di-
rigido um inquérito aos professores do ensino primé-
rio, tendo a quase totalidade exprimido as suas opi-
nides sobre os programas em Vigor.

Dos resultados devidamente trabalhados, dos estu-
dos de articulagdo vertical intergraus de ensino nas
areas de lingua portuguesa e matemética ¢ do es-
forco de articulagdo com os programas do ensino
preparatério se inferiram conclusGes aprecidveis para

a elaboracdo do nove programa e para a formaliza-
¢do de orientagbes metodoldgicas que lhe servem de
suporte.

2 —Para elaboragdo do programa foi constituida
uma comissdo coordenadora, que, apds a definigdo
do modelo programaético, coordenou, para estabele-
cimento dos conteidos de cada area, grupos de tra-
balho que integraram professores de ensino primério
e preparatdrio, inspectores-orientadores, especialistas
e consultores técnicos mas diferentes 4reas.

Uma vez estabelecido o projecto de revisdo, este
passou a vigorar em regime de experiéncia, a titulo
de ensaio pedagégico.

No fim do primeiro periodo do corrente ano es-
colar procedeu-se a um inquérito junto de todos os
professores, das escolas em experiéncia e das escolas
do magistério primario, para recolher propostas de
aperfeigcoamento do projecto.

A versdo do programa que agora se apresenta re--
sulta da consideragdo de todas as sugestdes recolhi-
das.

3 — Assentes as finalidades do nivel dc ensino
—objectivos gerais do ensino priméario —, defini-
ram-se trés directrizes de organizagio:

Clarificar o produto final de aprendizagem, es-
tabelecendo os conteddos, em termos de objec-
tivos programaticos, como metas finais de
aprendizagem no ensino primdrio;

Relacionar os conteudos com o processo de en-
s:nc/aprendizagem, pela construgio de um
elenco de objectivos - interdisciplinares e de
convergéncia pedagbgica — objectivos metodo-
logicos — que compreendem atitudes e passos
processuais do método cientifico;

Fazer um esfor¢o no sentido de uma maior uni-
dade e coesdo dos contetdos pedagégicos, a
caminho de um programa integrado de todas
as areas, o que ainda ndo foi possivel conse-
guir inteiramente, por razdes de estrutura do
sistema do ensino ¢ por falta de equipamento
técnico que permita uma concepciio de pro-
grz;mas em termos de desenvolvimento curri-
cular.

4 — Os contetidos do programa, sob a forma de
objectivos programaticos, estio repartidos por cinco
areas interdependentes que englobam factos, concei-
tos, relagdes e estruturas técnico-cientificas conside-
radas necessarias ao cumprimento das finalidades do
ensino primario.

Os objcctivos programaticos encontram-se agrupa-
dos dentro de cada arca em unidades teméaticas de
estudo, que correspondem a temas gerais da respec-
tiva area.

As unidades temaéticas contém, simultancamente,
objectivos de contetddo ¢ de técnicas de trabalho, a
igual nivel de exigéncia de realizagdo, enquanto me-
tas de aprendizagem.

As cinco areas foram igualmente concebidas numa
perspectiva de convergéncia, que implica uma mais
activa participagdo na assimilagdo dos conceitos cien-
tificos.
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O3 comportam:ntos finais (expressos pelo verbo nos
objectives programaticos) correspondem a uma pré-
tica pedagbgica que decorrerd, invariavelmente, da

esquisa, construgdo ¢ descoberta dos conhecimentos
e da expressdo espontinea de tudo aquilo que a
crianga ja viveu. ’

O reordenamento dos conhecimentos ja adquiridos
antes da escola, a organizagdo ¢ exploragdo de novos
sabzres permitirio a utilizagdo de téenicas de estudo
¢ a criagdo de habitos de trabalho ¢ de covperagio.

Pareceu oportuno actualizar o conteddo ¢ a forma
de abordagem de algumas matérias. Pensamos que
esta opgdo vai ao encontro do interesse pela forma-
cdo pedagogica ¢ cientifica que os professores tém
revelado nas sondagens de opinido realizadas.

5 — Convém sublinhar que 03 objectivos metodo-
logicos funcionardo como orientadores indispensaveis
ao planeamento do trabalho educativo — acgio con-
jugada de professor e alunos — ¢ permiticdo um
nivel de integra¢do pedagodgico-cientifica mais e¢labo-
rado. Facilmente se perceberd ainda que os com-
portamentos metodolégicos que apresentamos em
coluna paralela aos objectivos programaticos s6 serdo
verdadeiramente atingidos quando o suporte do acto
pedagogico corresponder aos objectivos metodologi-
cos, base da convergéncia interdisciplinar para que
tende o actual modelo.

Os professores poderdo assim dispor de trés pon-
tos de partida para o plancamento do scu trabaltho:

SituagOes problematicas desencadeadas a partir
do aluno, do professor, dos agentes do meio;

Unidades tematicus de estudo explicitadas em
objectivos programaticos;

Objectivos metodoliogicos.

Importa lembrar que explicitamente se recusou um
modelo que marcasse os percursos obrigatdrios da
aprendizagem, por se entender que as unidades te-
maticas e os respectivos objectivos deverdo ser reor-
denados com a maior liberdade intelectual, para
permitirem que o acto pedagdgico decorra sobretudo
do aluno e do meio e que as sequéncias da apren-
dizagem se processem segundo o ritmo da turma e
de cada aluno.

Sem divida que a proposta de trabalho que este
programa traduz constitui um forte apelo a duas ati-
tudes indispensaveis por parte dos professores:

Plancamento da vida escolar;

Avaliagdo sistematica ¢ continuada das realiza-
z0es pedagogicas com vista a atingir os objec-
tivos programaticos.

Para maior seguranga dos professores, propomos
que o desenvolvimento do programa, ao longo dos
quatro anos dz escolaridade: primaria, s processe em
trés momentos:

O primeiro momento correspondera a uma domi-
nante pedagogica de intenclio propedéutica, na
tradi¢do das actividades iniciais, inspirada sobre-
tudo nas areas D ¢ E ¢ nos contetidos prelimi-
nares pressupostos nas restantes Areas:

O segundo momento correspondera ao dominio
das nogoes ¢ técnicas de base de cada uma das
arcas;

O terceiro momento corresponderd a utilizagdo
funcional e criativa das aquisigbes feitas ¢ a
uma participagdo mais activa na resolugdo de
problemas ligados ao desenvolvimento da co-
munidade.

De facto, as dominantes que poderdo caracterizar
cada um dos momentos enconlram-se presentes, Si-
muitaneamente, em  qualgoer situacdo pedagdgica,
mas clas poderdo ser vividas em graus de intensidade
diferente, conforme o momento de desenvolvimento
do programa.

6 — O langamento do novo programa exige gue,
a partida, sejam tomadas medidas que permitam evi-
tar uma generaliza¢do precipitada do mesmo, o que
seria susceptivel de comprometer o éxito de um tra-
balho pedagégico que, pela sua natureza e extensdo,
assume um elevado grau de responsabilidade.

A Direcgdo-Geral "do Ensine Basico, como orgao
central da orientagdo ¢ coordenacdo pedagdgica das
escolas do ensino primario, fomentard as acgoes ade-
quada,, de forma e gurantir as condi¢des necessarias
a4 eleclivagdo deste projecto.

Assim, prevésm-se, para ja, os segdintes apoios:

Euasaio pedagogico em aigumas coscelas situadas
em Jocalidades diversificadas, sob o ponto de
vista sécio-cultural, durante o ano lective de
1978-1979;

Difusdo de documentagho escrita;

Informagao através da TV e da radio;

Reflex@o, em grupos regicnals, da documentacdo
emitida, dos resultados de ensain pedagéygico
do programa, bem como de cutras inictativas
levadas a cabo pelos professores.

Este projecto, que se insere na estratégia geral de
«Repensar a escolan, ndo podera, contudo, ser con-
duzido a bom termo sem a participagdo activa dos
intervenientes no procosso  educative — professores,
pais, alunos e autoridades locais.

Por isso se¢ apela para todos os responsdveis no
sentido de se conseguir uma correcia impluntacio
deste programa, com vista a progressiva melhoria do
nivel do ensino no nosse pais,

[l
Objectivos gerais do ensino primario

O ensino primario tem como finalidade:

Contribuir para o desenvolvimento global e har-
moénico de cada crianga;

Promover atitudes de autonomia, de cooperacdo
e de intervencdo social cour vista a uma partici-
pacdo activa e democratica na sociedade;

Estimular a exploragdo, o conhecimento, a trans-
formacdo ¢ a defesa do ambiente:

Propiciar a aquisicio de instrumentos hasicos de .

apropriacio da cultura:

1505



Passos metodol6gicos

13 DEZOUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.° 41

Facilitar a assimilagio dos conhecimentos funda-
mentais que permitam a resolugdo de situagoes
da vida corrente e o prosseguimento de es-
tudos;

Introduzir métodos de iniciagdo cientifica, téc-
nicas de estudo e formas de intervengio esté-
tica.

I11

Objectivos metodoldgicos

I — Recolher e organizar materiais e¢ do-
cumentos para estudo.

I1 — Observar materiais, factos e fendmenos
da vida real (rochas, plantas, mo-
delos, imagens, documentos escri-
tos...).

ITT — Estabelecer comparagdes (por contraste
e analogia; por diferenca e seme-
lhanca ...).

1V — Classificar factos, fenémenos, materiais
e informagdes, a partir de critérios
diversos (tempo, forma, ordem, ma-
téria, fungdo...).

V — Analisar problemas e situagdes de dife-
rentes pontos de vista.

VI — Formular hipoteses a partir de uma
situagdo concreta.

VII — Provocar transformag¢les variando ele-
mentos (a cor, o lugar, o ponto de
vista, o tempo, o sujeito, o agente ...).

VIII — Conceber projectos e elaborar planos de
trabalho.

IX — Representar a realidade, em modelos
esquematicos (mapas, maquetas, gra-
ficos, tabelas...).

X — Seleccionar ¢ inventar meios de prova

e verificacdo.

X1 — Experimentar novos métodos e técnicas.

X1I — Tirar conclusdes possiveis da pesquisa
realizada.

XIIT — Fazer convergir conhecimentos de ircas
diferentes na resolugdo de problemas
e no desenvolvimento da comunidade
a que pertence.

X1V — Comunicar, através de técnicas e lin-
guagens diversas, resultados de obser-
vagbes, experiéncias, investigacbes ¢
criagdes.

Atitudes

XV — Expressar, sem receio, opinides, senti-
mentos € juizos criticos.

XV1— Colaborar em projectos da iniciativa de
outros.

XVII — Tomar iniciativas (realizacdo de traba-
lhos da sua responsabilidade, levan-
tamento de situagSes problematicas,
propostas de alternativas para a re-
solugdo de problemas...).

X VIII — Respeitar ¢ fazer respeitar o contributo
dos outros no trabalho.

XIX — Revelar espirito de cooperagfio e equipa.
XX — Perseverar na realizagdo de tarefas e

na resolugdo de situagbes probleméa-
ticas.

XXI — Aval'ar, individual e colectivamente,
trabalhos realizados.

v

Temas e unidades tematicas

A — Maio fisico e social

Al — O homem e a Natureza

Al.l — Revestimento natural,

Al.2 — Propriedades e transformagdes dos cotrpos.
Al.3 — Fungdes vitais dos organismos.
Al.4 — Factores fisicos do ambiente.

Al.5 — Condicionantes do ambiente na habitagdo e

no vestuario.

Al.6 — Transformac¢iao e defesa do ambiente.

A2 — A sociedade:

A2.1 — Grupos e organizagio social.

A2.2 — Distribui¢do da populagao.
A2.3 — Trabalho ¢ instrumentos.

A2.4 — Transportes ¢ seguranga rodoviaria.
A2.5 — Satide colectiva ¢ individual.
A2.6-— Comunicacio e trocas culturais.

B — Lingua portuguesa

B1 — Lingua falada

B1.1 — Expressao.
B1.2 — Compreensdo.
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B2 — Lingua cscrita

B2.} — Técnicas de leitura.
22— Técnicas de produgdo da escrita.
B2.3 — Formas de utiliracio da leitura ¢ da escrita.

B3 — Funcionamento da lingua

B3.1 — Est 'utu-a sintactica.
B3.2 — Vcecabuiario.
B3.2 — Rea'i~agdes fonéticas e grafemas.

C — Matematica

C1— Cecnjuntos

Cl.1 — Defini¢iio ¢ representagdo de conjuntos.
C1.2 — Subconjuntos.

C1.3 — Ordenagio dos elementos de um conjunto.
Cl.4 — Operagbes com conjuntos.

C2 — Geometria

C2.1 — Estruturago do espago.
C2.2 — Elementos fundamentais de geometria

(3 — Nimeros inteiros

C3.1 — Nogio de niimero inteiro ¢ numeragdo.
(3.2 — Operagdes binarias com niimeros inteiros.
C3.3 — Operadores.

C4 — Nimeros fracciondrios

C4.1 — Fracgoes.
C4.2 — Numeros decimais.

CS — Grandezas fundamentais

C5.1 — Dinheiro.

C5.2 — Comprimentos.
C5.3 — Tempo.

C5.4 — Peso/massa.
C5.5 — Capacidade.
C5.6 — Area.

C5.7 — Volume.

D — Expressdo ¢ intervencdo artistica

D1 — Actividade plistica

D1.1 — Expressdao gréfica e plastica.
D1.2 — Leituras do real ¢ das imagens.
D1.3 — Criacdio e recuperagio de objectos.

D2 — Actividade musical

D2 1 — Canto.

D2 2 — Cnvolvimento sonoro.
D2.3 — Materiais sonoros.

D2.4 — Sons musicais.

D2.5 — Ritmo.

D2.6 — Representagdo do som.
D2.7 — Interveng¢do cultural.

D3 — Actividade dramatica

D3.1 — «Jogo expressivo elementar» e jogo «drama-
ticon.

D3.2— O corpo ¢ a voz como instrumentos da ex-
pressdo dramaética.

D3.3 — Os fantoches, as sombras ¢ as mascaras como
técnicas de expressdo dramatica.

D3.4 — Intervengdo cultural.

E — Educacdo Fisica
El — Dominio do corpoe

El.1 — Aperfeicoamento motor geral.
E1.2 — Contréle de posigbes de equilibrio.
El.3 — ldentificagio da imagem do corpo.
El.4 — Definigdo da lateralidade.

El.5 — Orientagdo do corpo no espago.

E2 — Organizagdo espacio-temporal do movimento
[2.1 — Estruturagdo do ritmo corporal.

[2.2 — Dissociacdo e translagido de movimentos.
E3 — D=sznvolvimento perceptivo-motor

3.1 — Coordenagao audijivo-motora.

E3.2 — Discriminagdo motora.

[£3.3 — Coordenagdo éculo-manual e dculo-pedal.
E3.4 — Aperfeicoamento da motricidade fina.

E4 — Integracdo socio-motora

Fd.1 — Aplicagdo cognitivo-motora.
E4.2 — Organizac¢do sécio-motora.

Convencoes utilizadas no programa

Os paréntesis curvos sdo utilizadps para incluir
os exemplos ou explicagdes do enunciado.
Os paréntesis rectos sdo utilizados para delimi-

tar ¢ precisar o d&mbito do conteiido referido.




A%
Objectivos programaticos

Area A

Al — O Homem e a Natureza
Al.l — Revestimento natural

1.1 — Identifica os animais e as plantas predominantes na regido *.

.1.2 — Identifica tipos de svio da regiio.

.1.3 — Associa os tipos de solo as culturas da regido.

.1.4— Identifica acidentes geograficos da regido (cursos de dgua. montes, ifhas ...).

.1.5— Compara os acidentes geograficos da regido com os de outras regides do territa o
nacional.

1.1.6 — Relaciona o revestimento vegetal com os acidentes geogrificos da regido.

1.1.7 — Relaciona o revestimento animal com a existéncia de diferentes tipos de revest.mento
vegetal.

1.1.8 — Explica alteragdes feitas pelo Homem ¢ pelos animais no revestimento vegetal da

regido.

Al.2 — Propriedades e transformagoes dos corpos

1.2.1 — Identifica propriedades de um corpo [seres vivos ¢ substincias no estado s6lido,
liquido e gasosu].

1.2.2 — Improvisa tabelas de identificacio de seres vivos predominantes na localidade ¢
regido ¢ de substancias no estado solido, liguido e gasoso.

1.2.3 — Usa tabelas dicoiomicas rudimentares para identificagdo de seres vivos existentes na
localidade e regiao e de substdncias no estado sélido, liquido e gasoso.

1.2.4 — Classifica material recolhide no ambiente segundo diferentes critérios (forma, cor,
tamanho, textura, peso ...).

1.2.5 —Varia a forma e/ou o aspecto dos corpos [seres vivos e substancias no estado sélido,

. liquido e gasoso].

1.2.6 — Executa transformacdes do estado de agregacdo da matéria [fusdo, vaporiza¢io, con-
densagio, solidificacdol].

1.2.7 — Infere gue um corpo sofre uma transformacéo quando uma das suas propriedades
varia (a fusio da vela, a solidificacdo da 4gua, a dissolucdaoe do agnicar na agua ...).

1.2.8 — Relaciona as transformagdes com variagdes de energia [ganho ou perda] (o pido,

o moinho, os carrinhos, a fusao do gelo ..).

2.9 _Identifica algumas fontes de energia (sol, vento, dgua corrente ...).

2.10 — Identifica algumas formas de energia (energia eléctrica, mecanica ...).

.2.11 — Explora potencialidades de algumas fontes de energia [limitagdes das fontes de ener-
gia mais correntes e busca de alternativas].

2.12 — Explora potencialidades de algumas formas de encrgia (manipulagdo de circuitos
eléctricos muito simples, moinhos ...).

1

A.1.3 — Funcdes vitais dos organismos
1.3.1 —Cria animais em condicdes adequadas de ambiente (bichos-da-seda, peixes, coe-
lhos ...) — [na escolaj.

1.3.2 — Cultiva plantas variadas [na sala de aula e no horto escolar].

1.3.3 — Identifica as partes fundamentais de uma planta.

134 — Descobre gue os animais ¢ as plantas realizam determinadas fungGes gue lhes per-
mitem subsistir e perpetuar a espécie [alimentacdo, respiracdo, reprodugéo].

1.3.5 — Identifica as fases de desenvolvimento da vida humana [da vida intra-uterina a
velhicef.

1.3.6 — Localiza os orgdos fundamentais dos aparelhos do corpo humano.

1.3.7 — Detecta a existéncia de vérios tipos de alimentacdo.

1.3.8 — Constréi cadeias alimentares muito simples (relagdes alimentares entre animais e

entre animais e plantas).
.9 — Compara o tipo de alimentacdo do Homem com outros tipos de alimentagio.
10 — Identifica os produtos (agricolas e de origem animal) mais utilizados na alimentacao
do Homem.

1.3.11 — Usa regras de conservagio e utilizacao dos produtos alimentares,

1.3.12 — Constata os perigos dos pesticidas, fertilizantes e microrganismos nos alimentos crus.

1.3.13 — identifica alimentos que contribuem para o equilibrio do organismo f{sadde ¢ cres-
cimento].

1.3.14 — Constata que a igua € um elemento necessdrio em todos os tipos de alimentagio
observados ¢ estudados.

1.3.15 — Identifica os processos de purificacio da 4gua [dccantagdo, filtragio, fervura e
desinfecgio].

Al.4 — Factores fisicos do ambiente

1.4.1 — Pesquisa alguns elementos que se manifestam nas variagbes meteoroidgicas [vento,
chuva, temperatura, humidade].

1.4.2 — Regista variagdes meteoroldgicas ao longo do dia, da semana, dos meses,

143 — Identitica alguns elementos que se manifestam nas varia¢des meteoroldgicas (vento,

chuva, temperatura ...).

1.4.4 — Identifica algumas caracteristicas proprias de cada estacdo do ano a partir dos
registos.

145 — Relaciona o comportamento de alguns seres vivos com factores fisicos do ambiente
[humidade, temperatura, luz}.

= Entende-se por regifo cada uma das onze provincias tradicionais e ‘as regides autdnomas,
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Comportamentos
metodoldgicos

Recother.
Observar.
Identificar.
Classificar.
Relacionar.
Associar.
Aplicar.

Recolher
Observar.
Registar.
Idcntificar.
Relacionar.
Cequematizar.
[ xperimentar.
Concluir.
Aplicar.

Recolher,
Observar.,
Registar.,
Identificar.
Classificar.
Relacionar.
Assuciar,
[squematizar.
Experimentar.
Concluir,

Recolher.
Observar.
Registar.
Identificar.
Relacionar.
txperimentar.
Conclair.

ras



1.4.6 — Cons:ata que alguns factores fisicos do ambiente condicionam a germinaglo {(ar,
temperatura, luz ...).

1.4.7 — Justifica a impo-rtancia de factores fisicos do ambicnte na vida dos seres vivos.

1.4.8 — Relaciona alguns aspectos da morfologia externa dos seres vivos (rd, pato ...) com
factores do amblente-adaptacac.

1.49 — Relaciona a mudanga de aspecto dos seres vivos com as variagdes de tempo ao longo
do ano (mudang¢a de penas. mudanga de pele, queda de folhas ...).

1.4.10 — Relaciona deslocagGes de animais (andorinhas, ccgonhas ...) com os factores do
ambiente,

Al.5 — Condicionanies do arabiente na habitagéo e no vestudrio

e vestuario.
Al.6 — Trans'crmagdo ¢ defesa do ambiente

1.6.1 — Identifica as alieragbes mais cvidentes provocadas pela intervengdo do homem no
mecio ambiente (pontcs, estradas, represas, barragens, novas culturas, repovoamen-
tos florestais ...).

1.6.2 — Compila informagbes acerca da intervengdo do Homem no meio ambiente noutras
regices do Pais ¢ do Mundo (arborizagio, cultural, irrigagdo ...).

1.6.3 — Pesquisa, na localidade e na regido, vestigios concretos da acgdo transformadora do
Homem no ambiente em épocas mais recuadas {ponte¢ romana, nora ...).

1.6.4 — Recolhc informagdes elementares sobre a(s) época(s) ou civilizagdo(Ges) a que per-
tencem os vestigios do passado histérico existentes na localidade.

1.6.5 — Situa numa escala cronologica as marcas concretas do passado historico da regido.

1.6.6 — Identitica, na localidade em que vive, factos e actividades que comprovem os cuidados

com a defesa do ambiente,

1.6.7 — Identifica, na localidade, alguns tipos de poluigdo.

1.6.8 — Explica ¢omo a ac¢do do Homem pode danificar ou melhorar a Natureza.

1.6.9 — Relaciona a conservacio da saiude com a defesa do ambicnte.

1.6.10 — Participa na organizagdo de campanhas de conservagio e defesa da Natureza [na
escola ¢ na localidade]

1.6.11 — Participa na resolugiio de problemas reais ligados & melhoria das condicOes de vida

da localidade.
A2 — A sociedade

A2.1 — Grupos ¢ organizacdo social

2.1.1 — Identifica animais cuja sobrevivéncia depende do agrupamento (abelhas, formigas,
cas.ores ...).

2.1.2 — Compila informagdes sobre os modos de vida de alguns agrupamentos [pessoas e
animais].

2.1.3 — Identifica a familia como forma de agrupamento social.

2.1.4 — Estabelece rtelagdes entre os membros da familia: parentesco, idade, interdependén-
cia (construgio de arvores genealogicas ,..).

2.1.5 — Analisa os papéis desempenhados pela mulher e pelo homem na vida profissional,
familiar e social.

2.1.6 — Compara as condigdes sociais ¢ o progresso técnico de geragdes diferentes (bisavés,
avos e pais).

2.1.7 — Identifica modos de colabora¢do e cooperagdo na vizinhanga, no «bairro» e na loca-
lidade.

2.1.8 — Distingue, a partir das estruturas locais, grupos sociais com organizacio definida,

2.1.9 — ldentitica as fungdes dos servigos e cstabelecimentos ptblicos do concelho.

2.1.10 — Identifica os orpdos de poder da comunidade local [junta de freguesia, assembleia
de freguesia, cdmara municipal e assembleia municipal}.

2.1.11— Interpreta alguns dircitos e deveres fundumentais ¢nunciados na Constituicio da
Republica Portuguecsa.

A2.2 — Distribuicas da populagao

2.2 1 — Compara a distribuigdo da populacdc em diferentes zonas do territério nacional.
2.2.2— Compila informagbes sobre deslocaches de pessoas da sua localidade ou regifo para

outras localidades ou paises.
2.2.3 — Localiza no mapa as principais zonas de emigragio de pessoas.
2.2.4 — Descobre, na regido, vantagens ¢ inconvenientes da emigragio de pessoas.

>

1.5.1 — Identifica materiais utilizados na construcio de casas da localidade.

1.5.2 — Compila informagoes sobre tipos de habitagbes noutras regides do Pais e noutros
paiscs.

1.5.3 — Relaciona os tipns de habitacio com os factores fisicos e as condigbes clima:ericas.

1.5.4 — Distingue faclores fisicos ¢ sociais que determinam as diferengas entre habitagido
rural ¢ urbana.

1.5.5 — Descobre diferencas da habitacio através dos tempos.

1.5.6 — Relaciona as condi¢oes de habitagdo com a qualidade de vida (arejamento, espaco, .
namero de divisdes, esgotos, agua, luz ...). )

1.5.7 — Relaciona o vestydrio com as variagdes climatéricas.

1.5.8 — ldentifica materiais utilizados no vestuario (1a, algodio, fibras sintéticas, peles ...).

1.5.9 — Distingue a origem dos matcriais do vestudrio (animal, vegetal, artificial).

1.5.10 — Aplica regras de higicne do vestndrio e calgado.

1.5.11 — Compila informagoes sobre a cvolugdo do vestudrio em geraghes anteriores [pais,
avos ¢ bisavés].

1.5.12 — Identifica, na localidade ou regido, produgdo artesanal de tecidos, rendas e bordados.

1.5.13 — Localiza no mapa [da localidade, da regido, do Pais] centros de produgio de tecidos
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Comportamentos
metodolégicos

Recolher.
Observar.
Registar.
Identificar.
Comparar.
Classificar.
Relacionar.
Transferir.

Recolher.
Observar.
Registar.
Identificar.
Comparar.
Classificar.
Relacionar.
Aplicar.

Recolher.
Obscrvar.
Registar.,
Identificar.
Comparar.
Classificar.
Esquematizar.
Transferir.

Recolher.
Observar.
Registar.
Identificar.
Comparar.
Relacionar.
Associar.
Transferir.
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A2.3 — Trabalho e instrumentos

2.3.1 — Relacicna grupos de tarefas diferenciadas com profissoes.

2.3.2 — Pesquisa a evolugdo das ferramentas através dos tempos.

2.3.3 — Identifica ferramentas que ampliam o corpo e simplificam as tarefas (carro de maio,
enxada, foice, tesoura ...).

3.4 — Descobre condigbes de maior rendimento de ferramentas (enxada, tesoura ...).

3.5 — Identifica maquinas que substituem o Homem em trabalho manual ou intelectual.

3.6 — Relaciona os acidentes de trabalho com o uso incorrecto das ferramentas ¢ miguints.

3.7 — Relaciona inventos técnicos com a necessidade de os homens produzirem mais com
menos esforco (a roda, a maquina a vapor, a imprensa, a electricidade ...).

3.8 — Constréi algumas maquinas ¢ ferramentas muito simples (moinhos, barco a vapor,
martelo, picota ...).

2
2.
2.
2
2.

A2.4 — Transportes e seguranga rodovidria

2.4.1 — Verifica como chegam 2 localidade as pessoas e as mercadorias (mcios de transporie,
vias de comunicagéo ...).

2.4.2 — Relaciona os meios de transporte com as vias de comunica¢do no territério nacional

2.4.3 — Scgue em mapas o itinerdrio de algumas estradas e outras vias de comunicacéio exis-
tentes na regido e no Pais [vias principais].

2.4.4 — Compila informagdes sobre a evolugdo dos meios de transporte.

2.4.5 — Identifica alguns sinais de trénsito (graficos, luminosos, gestuais ...).

2.4.6 — Aplica normas e regras de trAnsito a partir de situagdes reais [como pedo e como
utente dos transportes colectivos ou particulares] (em maquetas, esquemas, descri-
¢do de casos ...).

2.4.7 — Colabora em acg¢des para divulgagido das normas de seguranca rodovidria (na famli:,
na comunidade ...).

2.4.8 — Intervém na resolugiio de problemas de scguranga rodovidria, na comunidade.

A2.5 — Saude colectiva e individual

2.5.1 — ldentifica servigos de satde existentes na comunidade local [rede conceihia de saud:
e hospital distrital}.

2.5.2— Compila informacdes sobre a necessidade dos servicos de saiide publica (vacinagdes.
rastreios, desinfecgbes e outras formas de profilaxia).

2.5.3 — Relaciona as condigdes de saneamento basico (agua, luz e esgotos) com a saade ¢
bem-estar das populagdes.

2.5.4 — Relaciona o repouso com a manutencio da saude.

2.5.5 — Relaciona a satide com a préatica didria de regras de higiene pessoal (lavar a cara, as
méaos, os dentes ...).

2.5.6 — Aplica regras elementares de primeiros socorros.

2.5.7 — Justifica a necessidade de manter actualizado o boletim individual de sadde.

A2.6 — Comunicag@o ¢ trocas culturais

2.6.1 — ldentifica os meios de comunicagio social existentes na localidade ou regido.

2.6.2 — Relaciona tipos de comunicagdo com os meios utilizados.

2.6.3 — Utiliza técnicas de comunicacido correntes (jornal de parede, painel, relato, confe-
réncia, mesa-redonda, entrevista ...).

2.6.4 — Interpreta sinais sonoros (sinal horério, sirene dos bombeiros, ambulancia ..).

2.6.5 — Interpreta indicagbes toponimicas (escolas, monumentos, praias, parqucs dc cam-
pismo, termas sanitarias ...).

2.6.6 — Compila informacdes sobre a evolugdo dos meios de comunicagao correntes.

2.6.7 — ldentifica locais de convivio e cultura e quem o3 frequenta habitualmente (terreiro.
largo, adro, café, sala de espectaculos, centro desportivo e de recreio, museu, bi-
blioteca ...).

2.6.8 — Identifica lugares onde se efectuam trocas comerciais (feiras, mercados, pragas,
lojas, supermercados ...).

2.6.9 — Compila informagdes sobre a antiguidade de locais de convivio, cultura, comércio ¢
industria.

2.6.10 — Identifica manifestagdes de cultura regional (irajes, utensilios ¢ ferramentas, moveis,
loucgas, culindrias, festas, romarias ...).

2.6.11 — Compila informagses sobre usos, costumes e tradigdes regionais,

2.6.12 — Compila informagdes sobre os factos historicos correspondentes as datas celebradas
em feriados nacionais (1 de Dezembro, 5 de Qutubro, 25 de Abril, 1 de Maio,
10 de Junho).

2.6.13 — Realiza intercambios culturais.

Area B
B1 — Lingua falada
B1.1 — Expressdo
1.1.1 — Expressa espontanecamente pensamentos e emogoes.
1.1.2 — Relata acontecimentos vividos e observados.
1.1.3 — Enuncia frases com articulagdo clara e entoacdo adequada.
1.1.4 — Exprime a sequéncia das ideias e dos acontecimentos por meio de frases logica-
mente ordenadas e correctamente construidas.
1.1.5 — Formula recados, avisos, ordens, pedidos.
1.1.6 — Reproduz histérias.
1.1.7 — Maodifica historias.
1.1.8 — Conta histérias inventadas.
1.1.9 — D4 titulo adequado a um texto ouvido.
1.1.10 — Diz poesias, lengalengas, adivinhas.

Comportamentos

metodolégicos

Recolher.
Observar.
Identificar.
Relacionar.
Experimentar.
Concluir,
Transferir.

Recolher.
Observar.
Identificar.
Relacionar.
Classificar.
Esquematizar.
T1ransferir,

Rccolher.
Observar.
Identificar.
Comparar.
Classificar.
Relacionar.
Aplicar.

Recolher.
Observar.
{dentificar.
Registar.
Comparar.
Classificar,
Relacionar.
Aplicar.

Analisar.
Ordenar.
Sintetizar.
Comunicar.
Transformar.
Explicar.
Discutir.
Criticar.
Aplicar,
Inventar.



1.1.11 — Faz imitagOes e dramatizagoes.

1.1.12 — Utiliza formas de linguagem adequadas a diversas situagdes da convivéncia social
— em presenga e & distdncia — aos virios estados afectivos.

1.1.13 — Participa em debates e reunides (informando, expondo pontos de vista, formulando
propostas, argumentando e animando ...).

B1.2 — Compreensao

1.2.1 — Interpreta a lingua de uso comum.

1.2.2— Interpreta histérias contadas ou lidas.

1.2.3 — Identifica os momentos fundamentais em mensagens radiofénicas ¢ televisivas.
1.2.4 — Referencia adequadamente os acontecimentos no espago ¢ no tempo.
1.2.5 — Distingue varios tipos de proniincia e vocabuldrio de utilizacfio regional.

B2 — Lingua escrita
B2.1 — Técnicas de leitura

2.1.1 — L& em voz alta com clareza, entoagdo, ritmo e pausa.
2.1.2 — Faz leitura silenciosa.
2.1.3 — Faz leitura dramatizada.

B2.2 — Técnicas de produgdo da escrita

2.2.1 — Escreve de maneira legivel.

2.2.2 — Utiliza correctamente as letras maiusculas.

2.2.3 — Utiliza adequadamente os sinais de pontuagéo.
2.2.4 — Escreve corrcctamente o seu vocabulario activo.

B2.3 — Formas de utilizacdo da leitura e da escrita

2.3.1 — Descreve acontecimentos vividos ¢ observados.
2.3.2 — Expressa opinioes € sentimentos.

2.3.3 — Regista didlogos e entrevistas.

2.3.4 — Preenche impressos.

2.3.5 — Relaciona o que 1€ com a experiéncia pessoal ¢ do grupo.

2.3.6 — Lé& textos manuscritos produzidos por outrem [colegas, adultos].

2.3.7 — L& para se informar (jornais, revistas, enciclopédias, cartazes, compéndios ...).

2.3.8 — Lé para se recrear (histérias, poesias, banda desenhada ...). :

2.3.9 — Selecciona num texto passagens significativas para o cstudo de um assunto — leitura
selectiva.

2.3.10 — Utiliza regulamentos escritos (regras de jogos, de convivéncia, boletins itinerarios,
prospectos farmacéuticos ...).

2.3.11 — Interpreta textos literarios [narrativa, poesia, teatro].

2.3.12 — Critica textos, que 1€ e que produz.

2.3.13 — Produz textos de informagfo (artigos, noticias, relatos, cartas ...).

2.3.14 — Escreve histérias inventadas,

2.3.15 — Produz textos de referéncia seméntica (tclegramas, planos, esquemas, diagramas ...).

B2.4 — Trabalho sobre o texto

2.4.1 — Descobre o tema principal de um texto.

2.4.2 — Distingue as personagens principais de um texto.

2.4.3 — Situa os acontecimentos no espaco € no tempo.

2.4.4 — Identifica os principais momentos de um texto.
4.5 — Faz o resumo de um texto.

2

2.4

2.4.7 — Elabora questiondrios sobre um texto.
2.4.8 — Completa um texto.

2.4.9 — Modifica o sentido de um texto.

24
24

B3 — Funcionamento da linguaa
B3.1 — Estruiura sintdctica

3.1.1 —Identifica as frases de um texto.

3.1.2 — Identifica numa frase simplcs a acgiio, o sujeito da ac¢Zo e o objecto da acgio.

3.1.3 — Distinguc em frases simples o grupo nominal e o grupo verbal.

3.1.4 — Distinguc numa frase os elementos essenciais dos acessorios [por supressio e amplia-
¢do].

5 — Faz a ligacdo entre frases simples [coordenagdo].

6 — Faz transformacgdes da frase [declarativas, interrogativas, exclamativas, afirmativa,
negatival.

3.1.7 — Emprega adequadamente as formas de expressiio do presente, do passado ¢ do futuro
[por transformagdes de frases].

8 — Aplica as regras de concordancia.

9 -— Substitui vocdbulos por outros do mesmo paradigma.

Comportamentos
metodolégicos

Identificar.
Comparar.
Seleccionar.
Analisar,
Ordenar.
Aplicar,

Identificar.
Discriminar.
Seleccionar.
Associar.
Aplicar.

Identificar.
Discriminar.
Seleccionar.
Simbolizar.
Aplicar.

Identificar,
Seleccionar.
Analisar.
Registar.
Relacionar.
Comunicar.
Criticar.
Aplicar.

Analisar,
Seleccionar.
Ordenar.
Sintctizar.

Transformar.

Aplicar.
Inventar.

Identificar.
Analisar.
Seleccionar.

Transformar.

Inferir.
Aplicar.



3.1.10 — Identifica os nomes, os adjectivos e os verbos.

3.1.11 — Utiliza as marcas de género e niimero.

3.1.12 — Substitui elementos da frase por pronomes [pessoais, possessivos ¢ Jemonstrativos].
3.1.13 — Aplica as diferentes gradacdes dos nomes e dos adjectivos.

B3.2 — Vocabuldrio

3.2.1 — Organiza familias de palavras.

3.2.2 — Agrupa vocabulos e expresses por campos tematicos.

3.2.3 — Constréi listagens de palavras (ficheiros de termos técnicos, de vocabulirio de uso
pessoal ...).

3.2.4 — Substitui vocibulos e expressdes por outros de sentido equivalente,

3.2.5 — Constréi frases utilizando varios sentidos de um vocébulo.

3.2.6 — Utiliza o diciondrio.

3.2.7 — Elabora o seu préprio diciondrio — descrigdo pessoal do sentido das palavras.

B3.3 — Realizacées fonéticas e grafemas

3.3.1 — Identifica os diferentes sons da lingua.

3.3.2— Relaciona os diferentes fonemas e grafemas da lingua.
3.3.3 — Enuncia correctamente as letras por ordem alfabética.
3.3.4 — Distingue a acentuag¢do fénica e gréfica.

Area C
C1 — Conjuntos

Cl.1 — Defini¢do e representagdo de conjuntos

1.1.1 — Forma conjuntos a partir de propriedades.

1.1.2 — Identifica propriedades comuns aos elementos de um conjunto.

1.1.3 — Verifica se um ente pertence ou ndo a um conjunto.

1.1.4 — Representa conjuntos, indicando os seus elementos (definicdo em extenséo) [por dia-
grama, por chavetas].

1.1.5 — Representa conjuntos definidos por uma propriedade (definigdo em compreensdo) [por
diagrama, por chavetas].

C1.2— Subconjuntos

1.2.1 — Forma subconjuntos [dado um conjunto definido em extensio ou em compreensio].
1.2.2 — Verifica se um conjunto é subconjunto de outro.
1.2.3 — Descobre propriedades que definem subconjuntos de um conjunto.

C1.3 — Ordenacdo dos elementos de um conjunto

1.3.1 — Oridena os elementos de um conjunto segundo um critério estabelecido.
1.3.2 — Identifica o critério de ordenagio dos elementos de um conjunto ordenade (ordem
alfabética, numérica, cronolégica, de grandeza ...).

C1.4 — Operagcées com conjunlos

1.4.1 — Identifica o conjunto complementar de um dado conjunto relativamente a outro que
o contém.

1.4.2— Forma o conjunto reunio de conjuntos disjuntos definidos em extensio.

1.4.3 — Forma o conjunto interseccdo de dois conjuntos definidos em extenséo.

1.4.4 — Utiliza esquemas diversos na representacdo de conjuntos resultantes da reunido, da
interseccdo e da complementagdo.

C2 — Geometria
C2.1— Estruturacio do espago

2.1.1 — Representa espacos delimitados no meio ambiente [por muros, por paredes, por
sebes, por cercas, por estremas].

2.1.2 — Identifica linhas abertas e linhas fechadas.

2.1.3 — ldentifica num dominio plano a fronteira, o interior, o exterior.

2 1.4 — Enuncia as posigoes relativas de objectos {em relagio ao observador, em relagio uns
a0s outros}.

— Constréi maquetas.

— Traca.plantas.

— Interpreta plantas e maquetas.

— Traga itinerarios e percursos [reais e imaginados].

— Desenha figuras simétricas em relacdo a uma recta [usar papel quadriculado].

— Identifica num plano figuras geometricamente iguais.

— Amplia tiguras [em papel quadriculado}.
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Comportamentos
metodolégicos

Scleccionar.
Ordenar.
Relacionar.
Explicar.
Aplicar.

1dentificar.
Discriminar
Scleccionar.
Ordenar.
Associar,
Aplicar.

Manipular.
Obscrvar.
fdentificar.
Classificar.
Designar.
Simbolizar.
Relacionar.
Csauematizar.

Manipular.
Observar.
Tdentificar.
Relacionar.
Verificar.

Manipular,
Observar.
ldentificar.
Comparar.
Ordenar.

Manipular.
[dentificar.
Esquematizar.
Aplicar.

Observar.
[dentificar.
Relacionar.
Interpretar.
Fsquematizar,
Construir.
Transformar.



C2.2 — FLleinentos fundamentais de geometria

2.2.1 — Identifica os solidos geométricos [esfera, cilindro, cubo, paralelepfpedo, cone, pira-
mide, prismal.

2.2.2 — ldentifica ein solidos geométricos as faces, as arestas e os vértices.

2.2.3 — Distingue superficies planas de superficies curvas.

2.24 — ldentifica cm superficies planas segmentos de recta e linhas constituidas por segmen-
tos de recla — linhas poligonais.

2.2.5 — ldentifica linhas curvas.

2.2.6 — Vernifica a existéncia de angulos rectos [com o esquadro ou transferidor].

227 — ldentitica angulos de amplitude inferior ou superior a do angulo recto.

2.2.8 — Identifica tridngulos, quadrildteros, pentdgonos e hexéagonos.

2.29 — Representa quadrados, rectangulos e tridngulos.

2.2.10— Distingue o circulu da circunferéncia.

2.2.11 — Veritica a horizontalidade, recorrendo a instrumentos adequados.

2.2.12 — Veritica a verticalidade, recorrendo a instrumentos adequados.

C3 — Nimeros inteiros:

Cl.1 — Nog¢do de numero inteiro ¢ numeracgdo

3.1.1 — Forma conjuntos com o mesmo ou diferente ndmero de elementos de um conjunto
dado.

3.1.2 — Forma classes de conjuntos com o mesmo namero de elementos.

3.1.3 — Indica os ordinais correspondentes aos cardinais [1 a 30].

3.14 — Aplica as rela¢ées de amaior quey, amenor quen e «igual a».

3.1.5 — Identifica as ordens ¢ as classes na numeragdo decimal.

3.1.6 — Compde e decompde numeros representados na base decimal,

3.1.7 — Escreve nameros na base decimal até i classe dos milhées.

3.1.8 —1.& numcros na base decimal até A classe dos milhdes.

3.1.9 — Relaciona a numeraciio drabe com a numeracio romana.

3.1.10 — Escreve numeros em bases diferentes da decimal.

C3.2 — Operacoes bindrias com nimeros inteiros

3.2.1 — Determina o cardinal do conjunto reunido de dois conjuntos disjuntos.
3.2.2 — Determina o cardinal do conjunto complementar [dado um conjunto e um seu sub-
conjunto].

3.23 — Calkula mentalmente somas e diferengas.

3.2.4 — Verifica que a soma ndo varia quando se troca a ordem das parcelas.

3.2.5 — Domina as téenicas dos algoritmos da adi¢do e da subtracgdo.

3.2.6 — Aplica a prova & adi¢do com base na troca da ordem e na associagdo das parcelas.

3.2.7 — Aplica a prova 2 subtrac¢do recorrendo A adigdo.

3.2.8 — Aplica a prova dos noves 2 adi¢do e A subtracgio.

329 — Determina o cardinal do conjunto reunido de vérios conjuntos disjuntos com o
mesmo niimero de elementos.

3.2.10 — TIransforma somas de parcelas iguais em produtos e vice-versa,

3.2.11 — Calcula mentalmente produtos e guocientes.

3.2.12 — Verifica que o produto ndo varia quando se froca a ordem dos factores.

3.2.13 — Encentra o quociente e o resto de uma divisdo por subtracgbes sucessivas.

3.2.14 — Domina as técnicas dos algoritmos da multiplicagdo e da divisio [ndo utilizar mul-
' tiplicadores nem divisores com mais de trés algarismos].

3.2.15 — Aplica a prova 3 multiplicagdo recorrendo 2 mesma operagdo e a inversa.

3.2.16 — Aplica a prova a divisdo, multiplicando o quociente pelo divisor e adicionando o

resto.
3.2.17 — Aplica a prova dos noves 4 multiplicagdo e A divisdo

C3.3 — Operadores

3.3.1 — Aplica 0s operadores multiplicativos (dobro de, triplo de. quadruplo de, quintuplo de ...)."

3.3.2— Aplica em céalculo mental e escrito a regra da multiplicagdo de um nimero por 10,
100 ou 1000. .

3.3.3— Aplica os operadores partitivos (metade de, ter¢a parte de, quarta parte de, quinta
parte de ...). .

3.3.4 — Aplica em calculo mental e escrito a regra da divisio de um multiplo de 10, 100 ou
1000, respectivamente por 10, 100 e 1000.

C4 — Numeros fraccionarios

C4.1 — Fracedes .

4.1.1 — Representa sob a fonna de fracgdo uma parte ou partes de um todo que foi dividido
em partes iguais.

4.1.2 — Verifica concretamente que a mesma porgdo de um todo pode ser representada por
fracches diferentes — fracgbes equivalentes.

C4 2 — Numeros decirnais

4.2.1 — [dentitica as unidades decimais {décima, centésima e milésima].
4.2.2 — L& numeros decimais,

4.2.3 — Escreve numeros decimais.

4.2.4 — Decompde ntmeros decimais.

4.2.5 — Compara numeros decimais, ) .

4.2.6 — Utiliza o algoriimo das operagdes com nameros decimais [adiciio, subtraccdo, multi-
plicagio e divisio]. .

4.2.7— Aplica a regra da multiplicagio ¢ da divisdo de um ndmero decimal por 10, 100 ou 1000,
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(5 — Grandezas fundamentais
CS5.1 — Dinnirc

$.1.Y — Participa nas operagdes de registo de contas da gestio escolar.
2 — Identifica as moedas ¢ as notas em circulagio.

3 — L& numeros referentes a dinheiro portugués.

.4— Escreve numeros referentes a dinheiro.

5 — Relaciona moedas entre si, notas entre si e moedas e notas

6 —

5.1.
S.1.
5.1
5.1
5.1. interpreta o significado das designagSes usuais: «centavoy, utostaon wesculom ¢ « on'o .

C5.2 — Comprimentos

5.2.1 — Compara e ordena comprlmentos

5.2.2 — Faz medigoes com unidades ndo padronizadas.

5.2.3 — Identitica as unidades de comprimento (metro, submultiplos ¢ miltiplos).
5.2.4— Faz medi¢des com unidades de comprimento do sistema métrico.

5.2.5 — Relaciona entre si as diversas unidades de comprimento.

5.2.6— Exprime o mesmo comprimento em diferentes unidades.

5.2.7 — Adiciona ¢ subtrai comprimentos.

5.2.8 — Multiplica e divice um comprimento por um niimero.

5.2.9 — Faz estimativas de comprimentos.

C3.3 — Tempo
5.3.1— Consulta instrumcntos de uso comum que referenciem o tempo (relégics, horarios

calendarios).

5.3.2 — Distingue periodos de tempo [o ano, o més, a semana, o dia, a hora, o minuto, o
segundo].

5.3.3 —Relaciona entre si as unidades de medida de tempo [o dia, a hora, o minuto, o
segundo}.

5.3.4 — Adiciona e subtrai medidas de tempo sob a forma complexa e incomplexa [hora, mi-
nuto ¢ segundoj.

CS$5.4 — Peso/massa

5.4.1 — Compara e ordena pesos.

5.4.2 — Faz pesagens com unidades ndo padronizadas.

5.43 — Identifica tipos de balangas (pratos suspensos, dinamémetros, decimal ...).

5.44 — ldentifica unidades de peso/massa (quilograma, submuiltiplos e multlplos)

5.4.5 — Faz pesagens utilizando o qunlograma e os seus submultiplos.

$.4.6 — Utiliza as balangas mais usuais: pratos suspensos, pratos apoiados, decimal e dinamo6-
metros.

547 — Relaciona entre si as unidades de peso/massa {quilograma, hectograma, decagrama,
grama, decigrama, centigrama e miligrama).

5.4.8 — Exprime o mesmo peso em diferentes unidades.

5.4.9 — Muiltiplica ¢ divide pesos por um nimero.

5.4.10 “az estimativa: de pesos.

(8.5 — Capacidade

5.5.1 —-Compard > ordena capacidades.

5.5.2 — Faz medigGes com unidades ndo padronizadas.

5.5.3 — Identifica as unidades de capacidade (litro, submiiltiplos e miltiplos).

5.5.4 — Faz medigOes com unidades de capacidade do sistema decimal.

5.5.5 — Relaciena entre si as diversas unidades de medida de capacidade.

5.5.6 — Exprime a4 mesma capacidade em diferentes unidades.

5.5.7— Adiciona e subtrai capacidades.

5.5.8 — Multiplica ¢ divide capacidades por um nimero.

5.5.9 — [Faz estimativas de capacidades.

C5.6 — Arca

$.6.1 — Faz medigies com unidades ndo padronizadas.

5.6.2 — Constrdéi modelos do metro quadrado, do decimetro quadrado e do centimetro qua-
drado.

5.6.3 — Faz medigoes aplicando directamente o metro quadrado e o decimetro quadrado.

5.6.4 — Verifica a existéncia de figuras com a mesma area por composi¢io e decomposigio.

5.6.5 — Relaciona entre si as diversas unidades de area.

5.6.6 —Adiciona ¢ subtrai dreas,

5.6.7 — Multiplica ¢ divide areas por um nimero.

5.6.8 — Relaciona unidades de area com as unidades agrarias [centiare, are ¢ hectare].

5.6.9 — Faz estimativac de ireas.

7 — Volume

'S,

7.1 — Faz medigoes directas de volumes com unidades nio padronizadas.

.7.2 — Constréi modelos do decimetro cibico.

5.7.3 — Faz medigoes aplicando directamente o decimetro cibico.

.7.4 — Identifica as unidades de volume [metro cibico, decimetro cibico e centimetro cubico).

7.5 — Relaciona entre si as unidades de volume [mctro cubico, decimetro ctibico e centimetro
citbicol.

.6 — Adiciona e subtrai volumes.

.7 — Multiplica e divide volumes por um nimero.

.8 — Faz estimativas de volumes.

9_— Relacicna o decimetro ciabico com o litro.

\l\l\l\l

Comportamentos
metodolégicos
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Medir.
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Fazer estimativas.



D1 — Actividade plastica
D1.1 — Expre.xa.» gréfica e pldstica

1.1.1 — Cxprime jivremenic sentimentos ¢ ideias através da experimentagdo de diversos mate-
riiis e téepicas [desenho, pintura, modelagem, recorte e colagem, cstampagem, im-
presdo e construcdes] .

1.1.2— Reconhece que a expressao varia consoante os materiais e as técnicas utilizados.

1.1.3— Utiiiza os maicriais e as técnicas que melhor s¢ adaptam ao seu modo pesscal de
expressdo.

D1.2 — Leituras do real e day imagens

1.2.1 — Identifica as formas dos objectos naturais e construidos pelo Homem.

1.2.2 — Distinguc as semelhangas e as diferencas dos objectos quanto & [forma, tamanho, cor,

¢ textura, matéria, peso e resisténcial.

1.2.3 — Relaciona a forma e o material com a funcio dos objectos.

1.2.4 — Identifica o tipo de geometrismo da forma dos objectos censtruidos pelo Homem

(rectangular, circalar, cilindrico, esférico, ciibico, prismatico, cdnico ...).

1.2.5 — Recorhece a influéncia da posicio do observador (dngulo de visio) na leitura dos
objec.os [de baixo, de cima, de lado, de frente, de tras, de longe, de perm]

1.2.6 — Infere da importincia da luz [zonas de luz, de sombra], nas leituras dos objectos.

1.2.7 — Diferencia modos de compor um espaco bi ou tridimensional conforme o nimero e o
tipo de formas nele contidas (um cartaz, arrumacdo da sala de aula, vm espago
cénico ...).

8 — Identilica as cores (primarias e secundérias).

9 — Distingue as cores vivas/neutras, muito contrastantes e pouco contrastantes.

.10 — Distingue as varias tenalidades da mcsma cor.

11— Interpreta uma imagem (fotografia, cartaz, pintura, banda desenhada, filme ...).
12 — Verifica gque a mesma imagem pode ter varias leituras.

.13 — Aprecia a arte popular na vida das comunidades.

.14 — Contacta com as artes visuais.

D1.3 — Criagdo e recuperacio de objectos

1.3.1 — Cria objectos de expressiio e comunicacdo (cartazes, cenérios, bandas desenhadas, nar-

rativas visuais. transparéncias, filmes, mascaras, fantoches ...).

1.3.2 — Cria cbjectos simbélicos (emblemas, bandeiras ...).

1.3.3 — Cria objectos hidicos (brinquedos, jogos, engenhocas, maquinetas, instrumentos musi-

cais ...).

1.3.4 — Cria objectos decoratives ¢ utilitarios (mosaicos, molduras, biombos, lengos, gravatas,
fatos de fantasia, tapecarias, jarras, vasos, copos, garrafas, pratos, cinzciros, can-
decirvos, material didactico ...).

3.5 — Ciia objectos aproveitando os desperdicios.

3.6 — Recupeia objectos.

.3.7 — Faz pequena: recuperagdes [na escola, em casal.

3.8 — Participa, criativamente, na realizacio de obras colectivas e na organizacio do espaco

escolar, familiar ou comunitdrio, considerando os aspectos estéticos e funcionais.

D2 — Actividade musical

D2.1 — Canto

2.1.1 — Canta em coro ou individualmente [cang¢des populares, cangdes tradicionais infantis,
cangdes didacticas, cénones].
2.1.2 — Utiliza os recursos vocais de maneira mais adequada (explorando a respiragdo, expe-
rimentando sons vocais ¢ diferentes maneiras de cantar).
3 — Inventa melodias {cem ou sem texto, sobre ritmos e dangas].
4 — Inventa meiodias para textos conhecidos.
5 — Inveata textos para melodias conhecidas.
.6 — Inventa fundos sonoros para histérias e dramatizacées.
7 — Utiliza sons vocais para realizar experiéncias em grupo (coros falados ...).
8§ — Enrigvece a interpretagcio de uma cangio (através de gestos, acompanhamento vocal
ou instrumental, variagdes, alternincias ...).
— Confirma a importancia do canto na vida dos homens.
.10 — Participa em coros.

-
— 0

D2.2 — Fnrolvimento sonoro

2.2.1 — Distingue o som e o siléncio.

2.2.2— Escuta os sons do meio proximo ¢ distante {ao natural e gravados].
2.2.3 — Identifica sons do ambicnte.

2.2.4 — Identifica as caracteristicas <anoras de diferentes ambientes.

D2.3 — Materiais sonoros

2.3.1— Explora o corpo como instrumento de percussio.

2.3.2 — Explora 0o meio como instrumento sonoro.

2.3.3 — Explora o meio para recolha de insirumentos ou brinquedos sonoros, tradicionais ou
nio.

2.3.4— Distingue instrumentos musicais [populares, did4cticos, eruditos].

2.3.5 — Experimenta diferentes manciras de produzir som nos instrumentos.

2.3.6 — Identifica o som de diferentes obijcctos ¢ instrumentos musicais.
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DA.4 — Sons musicais Comportamentos
2.4.1 — ldentifica sons isolados, motivos, frases ou relagdes sonoras [intervalos]. metodolégicos
2.4.3— ldentitica agregados soneros e acordes. N
2.4.3 — Identitica meiodias ou cangdes [cantadas ou tocadas]. ldentificar.
; §0€S 50 . Analisar
2.4.4 — Reproduz sons isolados, motivos, frases, escalas, agregados sonoros, cangodes ¢ melo- Seleccionar
dias [canados ou tocados em simultdneo ou diferido]. 6rd;;<ur ’
2.4.5 — Cxplora com a voz e com instrumentos as propriedades do som [timbre, altura, inten- Clawixic:&r
sulade, durugaol A'iiéqr :
2.4.6 — Organiza séries de sons ¢ escalas pelo timbre e/ou alturas. aptiear.
2.4.7 — Organiza familias de instrumentos pelas suas caracteristicas sonoras.
D25 — Rirmo
2.5.1 — Distingue os ritmos organicos (pulsagdo, respiracio ...).
2.5.2 — Identitica batimentos isdcronos.
2.5.3 — Faz vartar o andamento e a intensidade do ritmo [variagdes bruscas (rdpido/iento,
forteffraco) ¢ variagdes graduais (acelerar/retardar, aumentar/diminuir)].
2.5.4 — Marca a puisagio (batimentos 1s6Lronos) e/ou ritmo de cangdes, textos, melodias ou
dangas, utilizands> a percussio natoral ou instrumentos.
2.5.5 — Procura ritrnos contrastantes ¢/ou complementares, utilizando a voz, a percussio Expiorar,
natural, movimeuto ou instrumentos. Analisar.
2.5.6 — Excecuta dangas ¢ jogos tradicionais [locais, regionais]. fdentificar.
2,57 — Dialoga {vantando, movendo-se ou marcando ritmos] simultancamente, em alternan- Classificar.
crt, em pergunti-resposia. Aplicar.
2.5.8 — Diventa, individua!mente ou em grupo, acompanhamento para cangdes, melodias, Inventar.
ritmos, dangas ..
2.5.9 — Utilize ¢ corpo ou instrumentos para criar melodias e ritmo livre, ou como suporice
para textos, mowimento ou dramatizagées.
2.5.10 — Organiza coniontos instrumentais inventados ou ndo pelo grupo.
2 511 — Realiza smprovicagdes titmicas em conjunto, sujeitando-se ou ndo a regras e¢/ou
formas prostabelecidas.
2.6 — Represeriayde do som
2.6.1 — lnveata simboles, grificos o nio, para representagio do som {timbre, duragio, altura,
intensidade, movimenio sonoro). Licntiticar.
2.6.2 — Regista, através de codipos estabelecidos, melodias, ritmos, movimento ... Aszociar.
2.6.3 —Interpreta, cantando, tocando ou dangande, registos feitos segundo c6digos estabeleci- Simbolizar.
dez, Registar.
2.6 4 — Identifica simbolos da leitura e escrita musical [figuras e pausas, pauta, nomes das ’splicar
notas, claves).
D2.7 — Intervenydn cultural
2.7.1 — Quve imusica popular e erudita ao vivo ou através de reprodugdes.
2.7.2 — Contacta com artesdos, artistas, oficinas, ranchos folcloricos, bandas musicais ... o
2.7.3 — Escollie material do reportorio tradicional {cangdes, dancas, textos, jogos]. flontificar.
2.7.4 — Classifica o material recolhido {por temas, por regides, por épocas ...). : Y_&ﬂc(:c‘lhcr‘
2.7.5 — Conserva os instrumentos e restante material através de uma utilizagdo correcta, arru- Classificar.
macio adequada (tendo em conta a forma, o material ...)., limpeza periédica e peque- V:rghcar.
nos consertos. Aplicar.
2.7.6 — Contirma a imporiancia da musica = da danga no equilibrio pessoal e no da vida da x
comunidade.
D3 — Actividade dramatica
D3.1 — Jogo expressivo elententar e jogo dramdtico
3 1.1 — Inventa novas fungGes para determinados objectos [em situagdo de jogo].
31.2 — Imita determipados movimentos, pessoas, animais, acedes ... [em situagdo de jogo].
3.1.3 — Mima gestos, atitudes, comportamentos, posturas ... (ligados a personagens, profisides
sentimentos, emogaes).
1.1.4 — Improvisa cenas [com b e em situagdes (circo, musecu, feira, estagdo dos caminhos de
ferro ..) e em porsonagens (vendedor de cobertores e de lotaria, ardina, revisor ...3].
3.1.5 — Dramatiza histérias inventadas colectivamente,
1.1.6 — Realiza jogos dramaticos complexos.
Descobrir um ponto de partida para o jogo: texto, objecto, ideia, personagem,
gesto, vancgao, danga, imagem ...;
. . i . I'xplorar.
A partir dele construir uma sequéncia de acgdes; Seleccionar.
Distinguir nessa estrutura sequencial: Ordenar,
a) As acgdes — O que se passa durante o jogo? Aplicar,
by As personagens — Com uem s¢ passam as acgies? Comunicar,
&) Os locals — Onde se passam as accdes? Criticar.
) O tempo— Quando se passam as acedes? Inventar,
Organizar tode o material necessario para o jogo:
a) Espagu — Recriar o espago em fungéo do projecto escolhido;
b) Som — Descobrir qual 2 methor forma de intervengdio sonora e inseri-la
no jogo:
¢) Cenarios e aderegos;
d) Luz;
Realizar o jouo Jramatico segundo o projecto elaborado;
Analitar o trabalho realizado




D3.2 — O corpo e a voz como instrumento da expressdo dramdtica

3.2.1 — Relaciona as diversas formas de respiragid (torécica, abdominal ...) com o comporta-
mento psicomotor.

3.2.2 — Adapta os movimentos e a voz a diferentes espacos.

3.2.3 — Improvisa corporalmente a partir de um estimulo (responder livcemente ¢ com espon-
tancidade a uma proposta;

Realizar actividades corporais de base: locomogio, elevacao, volta ...;

Fazer movimentos: fluidos, tensos (energia), rapidos, lentos (tempo), em linha recta,
curva (espago);

Deslocar-se em extensGes pequenas, grandes ..
¢ em todas as direcgées;

Realizar movimentos improvisados relacionando as diversas propostas atras enun-
ciadas).

. em planos médios, altos, baixos ...

3.2.4 — Realiza movimentos colectivos num dado espaco (aos pares, em grupos dispersos ...).
3.2.5 — Utiliza diversas formas de expressio oral, exceptuando a palavra.

3.2.6 — Faz variacOes sonoras e ritmicas com palavras.

3.2.7 — Improvisa didlogos utilizando sons ou palavras. -

D3.3 — Os fantoches, as sombras e as mdscaras como técnicas de expressdo dramdtica

3.3.1 — Utiliza fantoches em situagbes de jogo dramdético [manipulacdo; recriacio e invencdo
de cenas e historias].

3.3.2 — Utiliza sombras em situagdes de jogo dramatico [exploragdo; compreensio da impor-
tancia das zonas dec fuz e de sombras; criagdo de cenas e historias].

3.3.3 — Utiliza méscaras em situagdes de jogo dramatico [exploragdo; compara¢io de técnicas
de expressio com e sem a cara tapada; improvisacao de cenas e histérias].

D3.4 — Intervencao cultural

3.4.1 — Constata a importancia da arte dramatica na comunidade local.

3.4.2 — Participa em manifestagdes de caracter artistico e cultural (teatro infantil, fantoches,
danga, folclore, circo ...).

3.4.3 — Realiza jogos tradicionais de expressio dramética recolhidos no meio.

Area E
E1 — Dominio do corpo

El.l1 — Aperieicoamento motor geral

1.1.2 — Utiliza o proprio cotpo em movimentos independentes (correr, parar, saltitar, transpor,
rolar ...).
1.1.3 — Aplica combinagdes de movimentos (correr e transpor, saltitar, parar e saltar).

E1.2 — «Contréley de posi¢ies de equilibrio

1.2.1 — Mantém posi¢Ges cm equilibrios precarios. .
1.2.2 — Utiliza diferentes formas dc movimento nas posigcoes possiveis (deitado facial, deitado
de costas, deitado de lado, encostado, de pé ...).

E1.3 — Ildentificacdo da imagem do corpo

1.3.1 — Identifica as partes do seu corpe.
1.3.2— Localiza partes do seu corpo.

1.3.3 — Ydentifica, nos outros, as partes do corpo
1.3.4 — Imita gestos dos outros.

El.4 — Defini¢do da lateralidade

1.4.1 — Distingue as partes simétricas do corpo combinadas duas a duas (ouvido direito, ouvido
esquerdo; mao direita; joelho esquerdo).

1.4.2 — Utiliza uma das maos de cada vez na manipulagdo de objectos.

1.4.3 — Utiliza um pé de cada vez em viarias formas de movimento.

1.4.4 — Combina a mio com o pé, simultaneamente, em acgdes diferentes.

El.8 — Orientacdo do corpo no espago

5.1 — Realiza acghes varias, com mudancas de direcgio.

.5.2— Realiza, em direcgdes determinadas, deslocagdes combinadas com gestos vérios.
.5.3 — Realiza movimentagies pela leitura de simbolos pré-combinados.

.5.4 — Realiza movimentos 1maginados.

.5.5 — Realiza jogos de forma criativa a parur de’ graficos e simbolos dados.

5.6 — Realiza, de formas Jiferentes, sequéncias de movimentos observados.

E2 — Organizagiio espicio-temporal do movimento
E2.1 — Estruturacdo do ritmo corporal

2.1.1 — Realiza movimentos dc acordo com o espago ¢ 0 tempo propostos.

2.1.2 — Realiza deslocagbdes ¢ paragens de acordo com sinais sonoros, com sinais graficos,
ou com ambos.

— Manipula objectos varios, segundo o ritmo préprio ou os ritmos de outros.

213
2.1.4 — Inventa movimentos para cangdes ou melodias.
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Comportamentos
metodolégicos

Explorar.
Associar.
Adaptar.
Simbolizar.
Aplicar.
Inventar.

Explorar.
Comunicar.
Aplicar.
Inventar,

[dentificar.
Verificar,
Comunicar.
Participar,

Relacionar.
Combinar,
Aplicar.

Relacionar.
Combinar.
Aplicar.

Idcntificar.
Situar.
Associar.
Abstrair.
Aplicar.

Distinguir.
Relacionar.
Situar.
Combinar.

Relacionar.
Simbolizar.
Abstrair,
Representar.
Modificar.

Relacionar.
Simbolizar.
Representar.
Adaptar.
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E2.2— Dissociac@o e translagdo de movimentos Comportamentos
metndolégicos
2.2.1 — Digtingue os movimentos componentes de um esquema motor. Sf:;)::;r
2.2.2— Combina os movimentos, dando-lhes expressividade, procurando i« participagio dos Combinar
companheiros. ('mnum‘c:.'l'r
E3 — Desenvolvimento perceptivo-motor
E3.1 — Coordenagdo auditivo-n:otora
3.1.1 — Identifica através do ouvido os movimentos ¢ as pausas provocados pelos objectos ¢ Identificar.
pelas pessoas. Localizar.
3.1.2 — Localiza os movimentos pelos sons provocados pelos objectos e pelas pessoas. Rcla}cnonar.
3.1.3 — Responde através de movimentos a propostas verbais. Aplicar.
E3.2 — Duscriminagio motora
3.2.1 — Faz movimentos do mesmo tipo ao longo de um jogo. Discrimi
3.2.2 — Sclecciona, para execugdo, uma de vérias acgfes enunciadas. Se;:cci ':’rr'
3.2.3 — Selecciona, para execugdo imediata, uma sequéncia de accbes de entre varias demons- A lical? ar.
tradas durante pouco tempo, ou simplesmente descritas. p :
133.3 — Couordenagdo dculo-manual e dculo-pedal
3.3.1 — Realiza com as mios movimentos simples e variados, utilizando objectos diferentes
(langamentos, ressaltos, batimentos, condugio de bolas diversas), livremente ou com
marcagido de campo como nos jogos tradicionais.
3.3.2 — Realiza passes e rccepgdes de objectos [com um ou mais receptores e passadores; com Manipular
receptores fixos e passadores méveis e vice-versal. Combina '
3.3.3 — Utiliza objectos em vez das mios cm movimentos coordenados (passes, recepgdes, res- Inventar '
saltos, batimentos, derrubcs, remates ...). ’
3.3.4 — Utiliza um pé ou ambos alternadamente em movimentos variados (passes, recepgdes,
condugdes, derrubes, remates ...).
3.3.5 — Executa habilidades com os pés, utilizando um ou mais objectos.
E3.4 — Aperfeicoamento da motricidade fina
3.4.1 — Realiza movimentos em espagos minimos (tipo jogos da semana). Observar
3.4.2 — Executa excrcicios de precisio com todo o corpo, com os membros ¢ com as méos Analisar.
(berlinde, derrubes de pequenos objectos, lancamentos ao cesto de basquetebol e Dominar.
outros incluidns habitualmente em gincanas). Manipulzir
3.4.3 — Explora sensorialmente objectos de jogo (dureza, rugosidade, temperatura, vibragio, Rclacionax:
sonoridade, peso, grandeza, forma, cor ...). Explorar. ’
E4 — Integracao socio-motora
F4.1 — Aplicacdo cognitivo-motora
.. L ae Interpretar.
4.1.1 — Executa actividades de campo (com aplicagio de mensagens, codigo ...). Assocl:)iar.
4.1.2 — Integra, através do movimento, nogdes adquiridas noutras ireas (topoldgicas, de nu- Simbolizar.
mero, de ordem, de medida, de agrupamento ...). Representar.
Verbalizar.
Conceptualizar,
Verificar.
- . NP Comunicar.
Ed.2— COrganizacdo sdcio-motora
4.2.1 — Distingue as tarefas que lhe cabem a si e aos outros na realizacdo dos jogos.
4.2.2— Desempenha as suas fungdes nos jogos. Observar.
4.2.3 — Modifica projectos de jogos. Analisar.
4.2.4— Inventa projectos de jogos. Relacionar.
4.2.5 — Antecipa-se adequadamente a situagbes previsiveis na sequéncia do jogo. Concluir.
4.2.6 — Organiza jogos. ’ Aplicar.
4.2.7 — Realiza jogos tradicionais. Madificar,
Inventar.
Prever.
Organizar.
Area F Comunicar.
Expresséo religiosa
{Religido e Moral Catdlicas)
F1 — Valores humanos
F1.1 — 4 vida
1.1.1 — Reconhece os valores do seu crescimento.
1.1.2 — Identifica o que o torna feliz.

! Este programa foi claborado pelo Secretariado Nacional do Ensino da Igreja nas Escolas (SNEIE) e aprovado pelo presidente da Coraiesho
Episcopal da Educagiio Crista.

Nos ternios do artigo xxt da Coocordata, celebrada entre a Santa Sé e a Republica Portuguesa em 7 de Maio de 1940, ¢ de harmonija com o
esclurecimento  prestado oficialmente pela Direcgdo-Geral do Ensino Basico, através do oficiocircular n.e 223/75-76, enviado em 1| de Outubro
de 1975, o ensino de religido ¢ moral catblicas ¢ ministrado nas escolas do ensino primério aos alunos cujos pais ou encarregados de educagfio nele
estejum interessados.
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1.1.3 — Descobre e aprecia a alegria de viver.

1.1.4 — Ajuda os outros a sentir mais alegria.

{.1.5 — Respeita a vida nas suas diferentes fases.

1.1.6 — Desperta para a dimensio sobrenatural e eterna da vida humana.

F1.2 — Capacidades e valores pessoais

1.2.1 —— Descobre capacidades e valores em si e nos outros.
1.2.2 — Descobre as suas préprias qualidades.
1.2.3 — Reconhece e respeita os direitos dos outros.

F1.3 — Liberdade e responsabilidade

1.3.1 — Manifesta os seus gostos pessoais.

1.3.2 — Toma decisOes pessoais, 2 luz da fé.

1.3.3 — Responsabiliza-se por determinadas tarefas.

1.3.4 — Manifesta sentido critico, com base em critérios evangélicos.

Fl1.4 — Amor & verdade

1.4.1 — Reconhece o valor da verdade.
1.4.2 — B verdadeiro nas suas atitudes.
1.4.3 — Aprecia testemunhos de verdade.

F1.5— Utilizacdo das coisas

1.5.1 — Descobre o valor das coisas.
1.5.2 — Utiliza bem as coisas.
1.5.3 — Partilha as suas coisas com os outros.

F1.6 — Trabalho e descanso

1.6.1 — Descobre o valor do trabalho ¢ do tempo livre.
1.6.2 — Organiza as svas actividades.

F2 — A comunidade em que vivemos
F2.1 — O meio em que crescemos

2.1.1 — Reconhece que é bom viver em familia.

2.1.2 — Interessa-se pelas pessoas que vivem a seu lado.

.1.3 — Colabora na construgdo da comunidade escolar.

.1.4 — Integra-se e participa na vida da localidade em que reside.

.1.5 — Reconhece e respeita os valores das pessoas das diferentes regides que formam o Pafs,

NN

3

.2 — Os homens comunicam entre si

2.1 — Descobre que & bom os homens comunicarem entre si.
2.2 - Interessa-se pelos diversos meios de comunicagdo.
2.3 — Segue as noticias que estdo ao seu alcance ¢ discute-as,
2.4 — Relaciona-se com outras pessoas, povos e culturas.

ISAS NSRS

s

2.3 — A grande familia dos homens

— Reconhece que todos os povos e ragcas formam uma grande famiflia.
Descobre a necessidade da cooperagdo entre todos os homens.

23.1
232
2.3.3 — Participa em acgdes de solidariedade.

F2.4 — A comunidade dos amigos de Deus — a Igreja

2.4.1 — Descobre a relagdo de vida e de fé que une os cristdos entre si.
2.4.2 — Reconhece que Jesus Cristo est4 presente na comunidade que se retine em Seu nome,
2.4.3 — Valoriza a relagdo dos cristdos com os outros homens.

F3 — Sinais de Deus no Mundo

F3.1 — As aspiracoes do homem

3.1.7” — Reconhece que todos os homens t&m aspiracdes e direitos.

3.1.2 — Descobre que ¢ vontade de Deus que a todos os homens sejam reconhecidos os direitos
fundamentais.

3.1.3 — Participa em acgdes que favorecem a implantacdo da paz, da justica e da fraternidade.

F3.2 — As coisas criadas

3.2.1 — Admira e respeita a beleza da Natureza.

3.2.2 — Descobre que as coisas criadas sio uma prova do amor de Deus.

3.2.3 — Sabe-se criado A& imagem e semelhanca de Deus.

3.2.4 — Participa em acgdes de tipo ecologico de conservagiio e defesa dos recursos naturais,
pertenca de todos os homens.

Comportamentos
metodologicos

Observar.
Identificar.
Concluir.
Experimentar.
Relacionar.

Observar.
Analisar.
Comparar.
Valorizar.

Distinguir.
Relacionar.
Decidir.
Assumir.
Criticar.

Observar.
Analisar,
Distinguir.
Aplicar.

Observar.
Valorizar.
Ultilizar.

Partilhar.

Analisar,
Relacionar,
Organizar.

Observar,

Valorizar,
Colaborar.
Participar.
Comparar.

Observar.
Identificar.
Criticar,
Comunicar,

Analisar,
Identificar.
Seleccionar.
Participar.

Analisar.
Relacionar.
Valorizar.
Apreender.

Observar.
Distinguir.
Concluir.
Participar.

Observar.
Admirar.
Apreender,
Participar.



1520 13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.° 41

) Comportamentos
K13 — Jesus Crisio metodolégicos
3.1.1 — Reconhece em Jesus Cristo o fitho de Deus feito homem. Apreender,
3.3.2 — Descobre na mensagem de Jesus um convite a fraternidade universal. Relacionar,
3.3.3 — Sabe que em Jesus se tornou titho de Deus ¢ irmio de todos on homens. Identificar.
31.3.4 - Sente-se convidado a uma vida nova como torma de participagdo no Mistério Pascal de Acreditar.
Jesus. Aplicar.
Fl4-- 4 Biblia
1.4.1 — ldentifica 82 Biblia como Palavra de Deus. [dentificar.
y e . Apreender.
3.4.2 — Reconhece que a Biblia é Palavra de Deus para os homens de hoje. :
: . o . Relacionar.
1.4.3 — Relaciona a mensagem da Biblia com a sua vida, Anplic
plicar.
'4 — A nova sociedade
F4.Y1— Qualidades pessoais e servico dos homens
4.1.1 — Desenvolve as qualidades pessoais para enriquecimento proprio e dos outros. Observar,
4.1.2 - ldentifica as diversas formas de servigo da comunidade e a <ua utilidade, Identificar.
4.1.3 -— Reconhece as suas capacidades ¢ pde-nas ao servigo dos outros. Seleccionar.
4.1.4 — Llentifica diferengas e semelhangas entre as pessoas e descobre a sua complementari- | Yalorizar.
dade. Comparar.
Relacionar.
F4.2 — Os bens do homem ao servigo de todos
1.2.1 — Descobre que os bens materiais sio para todos. Analisar.
4.2.2 — Reconhece situacOes de desigualdade na distribuigio dos bens, C‘ompayar.
4.2.3 —- Partilha com os outros os seus bens. (,onc_:luu'.
Partithar.
F4.2 — Construgdo da sociedade nova
4.3.1 — Descohre que o trabalho € uma forma de colaborar com os homens ¢ com Deus na Observar,
comstrugao do mundo. . Analisar.
4.3.2 — Analisa situagoes da sociedade em que vive para descobrir as transformagdes neces- Criticar.
sarias. . . , ) Concluir.
433 — R;:ahu accbes que contribuem para a construcio da nova sociedade, como Reino de | Participar.
Dens.
14.4 — A pa:
4.4.1 — Analisa situagdes de par ¢ de falta de paz existentes no seu ‘meio, Analisar.
4.4.2 -— Descobre causas de tais situagoes. . (nmpgmr.
4.4.3 - Empenha-se em construir a paz a sua volia, ao jeito etstio. Investigar,
Construir,
Objectivos especificos NOTA
A educagio cristd no ensino primario tem como 1-—A aula de Religito e Moral Catdlicas, dada a sua
finalidude: natureza, tem um caracter muito préprio. Integra-se, como
. - . as restantes dreas, na preccupagdo de formagio integral que
E . 1 - Y Qp » < v} v - > - . -
1y Despertar x./ou. desgpvolvgr a dxmcn‘sd(') reli A cscola compete € que. por isso, ndo pode prescindit dos
giosa ¢ a dlﬂ}ellsa(? moral da crianga na valores morais e religiosos. Mas nio é uma aula como as
perapectiva ¢rista: outras. Destinada a alunos cujos pais ou encarregados de
2) Iniciar a crianga na compreensdo e na vivén- educagio a solicitarsm, aparece como um tempa de iniciagio

cia crista dos valores humanos e das reali- 2 reflexdn sobre o homem, a vida ¢ o munde, & luz de
dades temporais; Cristo e da lgreja. Um tempo de proposta e de descoberta
: . R . numa caminhada cristd que educador e criongas irdo fazendo
3) Ajudar a crianga a descobrir ¢ interpretar o8 ac longo do ano lectivo.

sipals da presenga € da accao de Deus no 2-- 0 presente programa fem em conta os objectivos da
Mundo e, em especial, na vida dos homens: educagdo cristd, nas suas grandes linhas, mas adapta-os A

capacidade e caracteristicas psicol6égicas das criangas que
frequentam o ensino primdric. Nio ¢ algo de genérico e
abstracto. Num esfor¢o de fidelidade psico-pedagdgico e dou-
trinal, foram dcfinidos os seus objectivos especificos ¢ con-

4) Proporcionar a crianga experiéncias de frater-
nidade e de¢ comunhZo pessoal com Deus
nos diversos grupos em que participa;

5) Favorecer experiénfzias de participagﬁo ¢ in~  tendos programéticos.
tcrvengao da criapga na comumdade C{” O educador tratara os temas propostos de acordo com as
que vive, desenvolvendo-lhe o sentido de capacidades ¢ necessidades dos alunos e pela ordem que
cooperagdo e responsabilidade na constru-  julgar mais conveniente: podera mesmo introduzir outros te-
¢in de uma sociedude nova, a luz da men-  mas, por indicagio dos alunos ou sugeridos pelos préprios

sagem Crista; acontecimentos a nivel pessoal, escolar, nacional ou mundial.
; : 5 ceem . 3 — No trabalho com criangas ¢ indispcnsavel o dinamismo
6) Fazer a iluminag? 15 ¢ z : . -
) ave. . _um dn gldo Cr‘ tg'dc quat}to‘ a c(;lam’a e a criatividade de cada educador. E-lhe essencial uma aptidio
al aprendendo nas diversas areas de co- e habifidade que o torne capaz de escolher 0 meio mais apto
nhecimento e vai vivendo na sua vida quo-  para comunicar a mensagem evangélica, em condicdes sempre
tidiana. . diversas ¢ singulares.
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Fundamental e indispensivel também a preocupagio de fi-
delidade a Deus e ao Homen, por parte do educador. A fide-
lidade a Deus supde um propor sem ambiguidades os aspectos
fundamentais do mistério cristdo, em ordem a uma adesio a
Jesus Cristo; a fidelidade ao homem exige uma adaptagio is
diversas idades, ambientes ¢ situagbes de vida de cada edu-
cando, tendo em conta as descobertas das ciéncias humanas
¢ a linguagem do nosso tempo.

4 — Ao referir a relagio catequese-escola, o Sinodo dos
Bispos de 1977 aponta como objectivo especifico do estudo da
religido nas escolas «o ilustrar o progresso da cultura a luz
do Evangclho». [ afirma ainda: «Para conseguir este fim
ndo pa-ece suliciente uma cxposigao sistematica da fé, como
se faz na catequese paroquial [...] A c¢xposicho da fé nas
escolas deve respoonder as questées que se levantam nas
outras arcas de conhecimento e na vida quotidiana da crianga.»

Deste modo, o Sinodo aponta a fungdo especifica da edu-
cagido cristd na escela comn algo complementar da educagiio
da fé que se faz na familia e na pardquia, Quanto possivel,
os temas versados nas aulas de Religido ¢ Moral devem
articular-se com as restantes arcas e ser uma iluminagio
cristi do que o aluno vai aprendendo e vivendo,

Portaria n.° 573/79
de 31 de Outubro

Tendo em consideragiio o disposto no artigo 1.* do
Decreto-Lei n.° 191/79, de 23 de Junho:

Manda o Governo da Republica Portuguesa, pelo
Secretario de Estado dos Ensinos Basico € Secun-
dario, o seguinte:

1 —Sig aprovados os programas do 1.° anc do
ensino preparatdrio, os quais se encontram anexos a
picsente portaria.

2 — O programa de Religido e Moral foi propostc
e aprovado pelas autoridades eclesidsticas, sendo o
mesmo da sua exclusiva responsabilidade.

3 — Entende-se por Manual Escolar o instrumento
de trabalho que permita a aquisi¢io de conhecimentos
e o desenvolvimento dc capacidades e atitudes de-
finidas pelos programas aprovados.

4 — O Manual Escolar a que se refere o numero
anterior poderd revestir trés aspectos:

a) Livro de informag¢ao (L. 1.). — Contém a in-
formacdo basica necessaria a todas as ru-
bricas programaticas;

b) Livro de texto (L. T.). — Contém um conjunto
de textos, constituindo cada um deles uma
unidade, ¢ sdo organizados scgundo uma
ou mais linhas vunificadoras;

¢) Livro de aplicagcio (L.. A.). — Coniém activida-
des para a aplica¢3o ¢ avaliagdo das apren-
dizagens cfectuadas, ou roteiros e pistas de
actividades.

5— A lista dos manuais escolares para o 1.° ano
do ensino preparatdrio é a que a seguir se indica, ten-
do-se, porém, em considera¢do que, quando se fizer
referéncia a mais de um aspecto, tal significa que no

mesmo livro escolar estio integrados os respectivos

aspectos:

a) Portugués:

Colectdnea {(L.. T. cu L. T.+L. A}
Gramatica (L. I. ou L. L+L. A}

b) Estudos Histérico-Sociais;

Livro do aluno (L. L+L. A cu L. I.-+
+L. T.+L. A);

¢} Lingua Estrangeira:

Livro do aluno (L. T.+L. A.) acompa-
nhado do livro do professor (L. I.4-
+L. A+L. T. ou L. I.+L. A);

d) Matematica:
Livro do atuno (L. L4+L. A);

¢) Ciéncias da Natureza:
Livio do aluno (L. I.4+L. A));

) Educac¢iao Musical:
Livro do agluno (L. T.4+L. [.4+L. A

6 — Os programas anexos a esta portaria serio apli-
cados as Regifes Autdnomas dos Agores e da Ma-
deira, por portsria do Ministro da Educagio, ouvidos
os respectivos (iovernos Regionais.

Ministério da Educagdo, 17 de Outubro de 1979, —
O Secretario de Fstado dos Ensinos Bdsico e Secun-

,

diro, Aldénio Simaes Gomes,

ENSINO PREPARATORIO

Programas do 1.° ano

Introducgan

A acgdo educativa programada inscre-se no con-
texto social, econdmico e politico que a Constituigio
Portuguesa define e, consequentemente, nos concei-
tos educacionais nela contidos.

Ao ser tentada a definicio Jdos objectivos gerais do
ensino preparatdrio, sentin-se a necessidade de os
fundamentar em alguns principios gerais de natureza
pedagdgica que se considera deverem estar presenies
ao longo de toda a formagdo do individuo.

Esses principios sio:

I) A criagiio de condigdes que permitam desper-
tar ¢ descnvolver as potencialidades de cada
individuo no sentide de uma formacdo in-
tegral;

2) Uma educagdo entendida como um processo
de transmissao critica da cuitura e, simul-
tancamente, como uma dindmica sacio-cul-
tural inovadora;
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3) Uma educagdo para a autonomia, visando a
formacdo de cidaddos dotados de sentido
critico e de capacidade evolutiva, respon-
sdveis e intervenientes;

4) Uma educagdo que vise essencialmente o de-
senvolvimento de capacidades ¢ o dominio
de instrumentos teéricos e praticos de apren-
dizagem, a par de uma indispensavel aqui-
sicdo de conhecimentos;

5) Um ensino que valorize igualmente as diver-
sas areas do saber e da actividade humana
(artistica, fisica, intelectual e manual), pro-
pondo uma visdo cultural integradora;

6) Um ensino ndo estandardizado que proponha,
em vez de um modelo rigido para todos os
individuos, a prossecucdo diferenciada e
individualizada dos mesmos objectivos;

7) Uma pedagogia de exigéncia e rigor em re-
lagdo a qualidade de ensino-aprendizagem
no que respeita quer ao conteddo e méto-
dos, quer & sua adequagido a realidade dis-
cente concreta;

8) Uma aprendizagem que integre as realidades
do meio, visando-um saber actuante den-
tro da comunidade ¢ que se fundamente
na cultura nacional, numa perspectiva hu-
manista € universalista;

9) Uma metodologia activa centrada no aluno,
que se¢ baseie na problematiza¢do e vivéncia
das aprendizagens, na reflexfo critica e na
procura de solugdes;

10) Uma formagdo no sentido da procura da qua-
lidade de vida e da defesa do ambiente,
nele incluido o patriménio cultural (erudito
e popular);

11) Uma educag¢do que veicule o respeito e digni-
ficagdo do individuo, promovendo a aboli-
¢do efectiva de todas as discriminagdes, no-
meadamente de sexo, raga, religido, ideo-
logia e condi¢dio social.

Ao ser equacionado o problema da interdiscipli-
naridade, entendida como um projecto global de en-
sino, sem compartimenta¢des curriculares, conside-
rou-se que isto implicaria uma reestruturac¢io total
do actual sistema escolar e, como tal, fora do ambito
de uma reformulagdo de programas.

Mantém-se, portanto, o mesmo plano curricular,
seguidamente indicado:

Disciplinas 1.° ano 2.° ano
POTtUZUSS  tevrivniieiiniienninrenrenraensens @35 @S35
Lingua Fstrangeira 4 4
Matematica ................. 4 4
Ciéncias Jda Naturcza 3 3
Estudos Histérico-Sociais 3 3

Educagio Visual «..o.oveeenen. . ®)3 b)3
Trabalhos Manuais

Educacdo Musical
Educacdo Fisica .....coceuivueenns (3 @3

Religiio e Moral Catélicas 1 1
Total de tempos lec-
YOS iieiiianinnnnnes 31 32

{(a) Uma aula de 110 minutos ¢ trés de 50 minutos.

(b) Uma aula de 110 minutos ¢ uma de 50 minutos.

(c) Duas aulas de 110 minutos.

(dy Como regra, duas aulas seguidas de 50 minutos cada uma ¢ uma
isolada, iguaimente de 50 minutos.

Procurou-se, no entanto, em sentido vestical, a ar-
ticulagdo com os programas do ensino primério e,
em sentido horizontal, a coordenag¢fio entre as varias
disciplinas, nos seguintes aspectos:

Definicdo de objectivos gerais, conducentes a
uma atitude pedagoégica idéntica por parte
de todos os professores;

Articula¢do dos objectivos das disciplinas com os
objectivos gerais;

Coordenagdo, sempre que possivel, entre as dis-
ciplinas, a nivel de actividades a organizar, con-
teidos a tratar e capacidadcs a desenvolver.

Os principios gerais enunciados integram-se numa
filosofia educacional que néio é behavorista, o que pode
parecer contraditério com a defini¢do sistematizada
de objectivos que se ensaiou e a apresentacio formal
que se deu aos programas.

Na realidade, considerou-se que certos avangos na
técnica educativa — como os que e¢nvolvem a defi-
nicdo de objectivos e a relagdo objectivo-avalia-
cdo — podem ser utilizados em qualquer perspectiva
para consciencializar o modo como as ac¢des das di-
versas disciplinas vdo convergir, sem que isso impli-
que a vinculagdo a uma taxonomia determinada,
porque todas limitadas e controversas.

A defini¢do de objectivos gerais apresentada obe-
dece a preocupacdo de assegurar uma formagio bd-
sica, dado que a reformula¢io proposta se destina
ao ultimo trogo da escolaridade obrigatéria, o que
significa que grande parte dos alunos ndo terd outras
oportunidades de aprendizagem escolar.

Definiram-se trés objectivos gerais, integrando as-
pectos cognitivos, sécio-afectivos e psico-motores.

Os objectivos gerais vém acompanhados de uma
listagem de metas de desenvolvimento, para as quais
todas as disciplinas convergem, através dos seus objec-
tivos, métodos e conteddos proprios. Uma grande
parte delas, como metas de desenvolvimento que sdo,
ndo poderdo ser atingidas no final do ensino prepara-
tério, mas nao deverdo, por isso, deixar de estar pre-
sentes nas preocupag¢des pedagdgicas de todos os pro-
fessores.

A aprcsentacdo das metas de desenvolvimento e
dos objectivos das disciplinas em fun¢ido de cada um
dos objectivos gerais nao significa uma divisdo entre
estes, mas tdo-somente uma necessidade formal de
arrumacao, porquanto os mesmos s¢ integram e inter-
penetram, visando a giobalidade que é o Homem.

Objectivos gerais do ensino preparatério

I — Aquisi¢do do saber e instrumentos de apren-
dizagem que sirvam de apetrechamento de base para a
compreensdo do mundo, para a inser¢do na vida pré-
tica e para estudos subsequentes.

2 — Desenvolvimento da autonomia e socialidade *.

3 — Sensibiliza¢do a valores subjacentes a melhoria
da qualidade de vida.

* Socialidade — relativo a social; diferente de sociabili-
dade — relativo a socidvel.
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Trabalhos Manuais

Educaglio Musical

Educacio Fisica

Religido ¢ Moral

2«

Adquirir conhecimentos bisicos
através da introdugdo de no-
¢Oes tecnolbgicas:

Ao nivel das técnicas de
transformagéo;

Ao nivel das formas de
produgio, nomenclatura
e simbologia.

Desenvolver aptidoes e destre-
zas necessdrias para aplicagéo
prética dos conhecimentos
tedricos.

Utilizar correcta e adequada-
mente os instrumentos de tra-
balho.

Compreender a adequacdo da
forma, dependente da rela-
¢do correcta entre matéria e
fungio.

Adquirir hébitos de planifica-
¢d0, organizagdo, método ¢
higiene.

Desenvolver o equilibrio corpo-
ral através da educagio ma-
nual:

Utilizagdo correcta da méao/
material;

Acgdo conjugada méio/fer-
ramenta/material,
Reconhecer a utilidade e valor

do trabalho:

Ao nivel da adequagéo do
objecto;

Ao nivel da compreenso
do circuito sécio-fabril.

Reconhecer que o trabaltho ma-
nual é um meio eficiente de
formagdo e desenvolvimento
integral,

Desenvolver a capacidade de
expressio individual sem pre-
fuizo da sua integracdo so-

Desenvolver as principais fa-
culdades e capacidades de
comunicag¢go.

Enriquecer o sentido estético e
artistico.

Educar a atengdo, vontade, in-
teligéneia e sensibilidade,
assim como a meméria, com-
preensio e poder de concen-
tragao.

Desenvolver as faculdades cria-
doras.

Adquirir um natural encanta-
mento, diminuindo a inquie-
tagio e agressividade, au-
mentando a desenvoltura e
dinamismo interior.

Adquirir conhecimentos bésicos
conducentes & compreensio
dos factores que relacionam
o exercicio, & satide e bem-
-estar individual.

Adquirir uma cultura despor-
tiva b4sica que possa ter con-
tinuidade na escolaridade
seguinte e que permita fu-
turamente a opg¢do cons-
ciente pela pritica da moda-
lidade desportiva que melhor
satisfaca as necessidades e os
interesses individuais.

Descobrir ¢ meio ambiente e as
tradigbes locais e regionais
através de:

Explora¢cdo da natureza
pelas actividades ao ar
livre;

Recolha de dados sobre
dangas folcléricas e jo-
gos tradicionais.

Desenvolver a coordenagio e
a facilidade de adaptacgdo
as diversas situagbes moto-
ras por meio de:

Melhor interpretagio dos
sistemas de informagio;

Melhor estruturacédo e
orientacdo do esquema
corporal;

Aprendizagem de novos
circuitos motores;

Fixagio de aprendizagens.

Melhorar o desenvolvimento
morfofuncional mediante:

Melhor adaptagio ao es-
forgo;

Maior resisténcia a fadiga;

Desenvolvimento da forga,
velocidade, agilidade e
flexibilidade;

Rno atitnda sarnaeal

Descobrir gradualmente o sen-
tido cristdo do universo € da
vida na multiplicidade dos
acontecimentos humanos a
que é particularmente sensf-
vel.

Interpretar, & luz da Fé, o sen-
tido existencial das transfor-
magdes psico-fisiolégicas pré6-
prias da sua idade.

Iniciar a leitura dos «sinais»
pelos quais Deus, presente
na histéria e na vida dos
homens, Se revela no Seu
plano de amor,

Reconhecer que a salvagdo
anunciada e realizada por
Jesus Cristo acontece hoje
numa comunidade: a Igreja.

Identificar os «sinais comuni-
tarios», nomeadamente a Eu-
caristia, ¢ a sua importdncia
para a definicdo da verda-
deira identidade do cristéo.

Participar activamente na cons-
trucdo harmoniosa da sua
personalidade, em ordem a
realizagdo pessoal.

Assumir correctamente o de-
sejo de autonomia face a fa-
milia e demais adultos.

Desenvolver o espirito de soli-
dariedade e de sentido cri-
tico nos vérios tipos de gru-
pos humanos em que se
insere.

Procurar respostas para as suas

interrogagdes e aspiracles
mais profundas.
Apropriar-se de critérios mo-
rais que permitam descobrir
o auténtico sentido da feli-
cidade e a alegria de viver.
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Objectivos
gorajs do ensing

E.xempliﬁc;glo de metas
(-]

desenvolvimento

Portuguds

Lmgus Esicangeira

Matcmitica

Citnciny
da Naturezy

Estudos
Histérico-Sociais

Educagio Visual

TFrabathos Manuais

Educsglio Musicsl

Educacic Flsica

Retigific « Morg!

1- Aquisicio do saber e mS-
trumentos de aprendi-
zagem que sirvam de
apetrechamento de base
para a compreensio do
Mundo, para & inscr¢io
aa vida prélica ¢ para
estudos subsequentes.

2 — Desenvolvimento da auto-
nomia e socialidade.

3 — Sensibilimcio e valores
subjacentes A mglhona
da qualidade do vida.

Utilizar todos os sentidos para
explorar e discriminar.

Ohbscrvar objectivamente.

Revelar conhecimento de fac-
tos.

Revelar compreensio de con-
ceitos.

Interpretar a informacio rece-
bida.

Organizar a informagio.

Seleccionar a informacio.

Realizar as investigagOes neces-
sérias A compreensio de no-
vas situagoes,

Distinguir o essencial do aces-
$OTI0.

Diferenciar factos de opinides.

Formular hipbteses a partir de
dados.

Tirar conclusdes decorrentes da
investigacio feita.

Comunicar utilizando correcta-
mente meios adequados s
stiuagoes ¢ As matérias.

Revelar rigor, método e per-
sisténcia no trabalho.

Utilizar adequadamente os
conhecimentos ¢ méilodos
adquiridos.,

Procurar informacao por ini-
ciativa prépria.

Identilicar situagGes e proble-
mas na realidade em que
vive,

Fundameniar as suas opinies,

Criticar opinides e situagdes em
fungio de juizes fundamen-
tados.

Rever as suas opinides e ati-
tudes.

Propor solugbes,

Decidir de forma adequada s
situagdes,

Revelar o desenvolvimento psi-
comolor necessdrio & cons-
trucio de uma personalidade
equitibrada.

Revelar habilidades motoras que
Ihe permitam a escolha da
resposta mais adequada a si-
tuagdes concretas.

Respeitar as opinides dos ou-
tras.

Cumprir as regras democrati-
camente aceites.

Cooperar em trabalhos colec-
tivos.

Participar criativamente,

Proceder responsavelmente
como ser individual e social,

Revelar entendimenio da sua
integracio num todo ecolb-
gico, respeitando as Jeis fun-
damentais de equilibrio,

Reconhecer a necessidade de
uma gestio colectiva racio-
nal dos recursos naturais que
implique uma equilibrada re-
lacdo produgdo-consumo.

Reconhecer que o esforgo in-
dividual & indispensdvel para
a defesa e socializagdo da Na-
tureza, mas nao substitui uma
politica global orientada nesse
sentido.

Reconhecer o seu papel como
agente de transformagio ¢
valorizagdo do meio.

Reconhecer a importancia da
valorizacio estética do meio
para ¢ equilibrio do homem.

Recophecer a importdncia do
legado cultural e da sua pre-
servagio e valotizacio,

Identificar ¢lementos do patri-
ménio cultural,

Alargar os seus interesses nos
planos de actividade fisica,
intelectual ¢ artistica,

Procurar formas pessoals social-
mente integradas de realiza-
¢a0 dos seus inleresses.

Aplicar principios bésicos de
manuten¢do, higiene, alimen-
tacdo, exercicio, descanso.

Praticar & comunicacio, espe-
cialmente a comunicagio ver-
bal.

Analisar o fenbmeno da comu-
nicagio,

Aperfcicoar técnicas de leitura,

Enriquecer o vocabulério,

Reflectir sobre o funcionamento
da lingua.

Adquirir o conhecimento expli-
cito do modelo da compe-
téncia linguistica.

Adquirir 1écnicas ¢ conceitos
operatdrios de andlise e pro-
duczo de textos.

Exprimir-s¢ oralmente ¢ por es-
crito de forma correcta ¢
clara.

Utilizar instrumentos e técni-
cas de trabatho,

Utilizar a lingua no acesso ao
conhecimenlo nos diverses
ramos do saber.

Intcrrogarse a propésito de
quesldes suscitadas por texlos
¢ siluagdes observadas ou vi-
vidas.

Julpar criticamente ¢ gque vé,
ouve ou ¢,

Adquirir o gosto pela leitura,

Tornar-se um receptor dind-
mico.

Fundamcentar as suas opinides.

Utilizar processos adequados a
cemunicagio de cada mensa-
yem.

Produzir lextos com expressao
de cunho pessoal.

Tirar partido de conhecimentos
adquiridos ¢ de situagdes vi-
vidas para a produgdo de no-
vos sentidos.

Assumir uma atitude aberta re-
lativamente & participagio ¢
as opiniGes dos oulros,

Formular regras de viver co-
fectivo.

Respeitar as regras ¢a vida em
comunidade.

Tomar conscidéncia do signifi-
cado da lingua como ins-
trumento de socializagio.

Tornar-s¢e um cidaddo respon-
stivel, pela completa comuni-
cacio com os seus semelhan-
tes, através da lingua oral
e escrita,

Alargar os scus imleresses me-
diante ¢ equacionamento de
problemas suscitados por tex-
tos de ordem vdria.

Compreender o papel da comu-
nicagido. verbal na transmis-
siio da cuitura,

Reflectir 'sobre a lingua como
patriménic cultural do povo
portugués.

Desenvolver a sensibilidade ao
texto literdrio. |

Saber utilizar o livio como
forma de ocupar os seus tem-
pos livres.

Adquirir uma competéncia mi-
nima de comunicagdo que
permita contactar ¢om ou-
tros povos que falam a lin-
pua estrangeira.

Adquirir conhecimentos linguis-
ticos basicos que permitam
0 prosseguimento da apren-
dizagem da Lingua Estran-
geira.

Utilizar fontes de informacgio
simples de que é veiculo a
Lingua Estrangeira.

Desenvolver atitudes de aber-
tura relalivamente & oultros
povos & culturas.

Desenvolver o sentido de res-
punsabilidade, o espirito de
colaboragio, o gosto pelo es-
forco ¢ pela organizagio no
trabalho.

Reconhecer a utilidade pratica
e a valorizagio pessoal que
constitui o conhecimento,
mesme elemeniar, de uma
lingua estrangeira.

Alargar os interesses culturais,

Aprender a pensar logicamente.

Adquirir conhecimentos que
passibilitem: utilizar a lingua-
gem matemética; matemati-
zar sitwagdes da vida real;
dominar conscientemente de-
terminadas técnicas de cal-
cule; estabelecer generaliza-
¢oes; reconhecer abstracgdes.

Desenvolver aptiddes para: in-
terpretar informacgdes; distin-
guir o essencial do acessério;
possuir sentido de rigor.

Saber utilizar auxiliares de es-
tudo.

Adquirit autoconiianga nos pro-
cessos de elaboracio mental.

Desenvolver a imaginaclo cria-
dora.

Desenvolver o sentido critico.

Desenvolver o gosto pela inves-
tigagdo pessoal,

Desenvolver atitudes sociais.

Alargar interesses nos planos
da  actividade intelectual e
artistica.

Reconhecer a necessidade do
seu contributo para a melho-
ria da qualidade de vida,

Conhecer factos especifios.

Conhecer terminologia speci-
fica.

Conhecer classificagdes, cate-
gorias ¢ critérios.

Diferenciar factos de ofiniGes.

Compreender conceitos.

Detectar problemas.

Formular hipéteses.

Realizar experimentagbe:

Interpretar os resultadosde in-
vestigaches,

Aplicar conhecimentos » mé-
todos cientificos a noas si-
fuaghes.

Desenvolver o gosto pelainves-
tigagio pessoal.

Desenvolver o sentido «ritico.

Desenvolver atitudes sochis,

Reconhecer que o meio ifluen.
cia o individuo ¢ qu: este
exerce uma acgao quolidiana
sobre o préprio meio.

Reconhecer a necessidale de
uma politica orientad: para
a proteccdo e conservacdo da
Natureza.

Reconhecer a necessidale de
aplicagio de princlpios bé.
sicos de manutengdo (higiene,
alimentacdo, exercicio e des-
canso).

Reconhecer & necessidade de
umsa polftica otientada para
& protecgdo ¢ conservacio da
Natureza,

Reconhecer a necessidade de
uma gestdo racional dos re-
cursos Daturais a nfvel uni-
versal,

Conhecer as principais caracte-
risticas da sociedade portu-
guesa actual.

Compreender que a realidade
presente resulta de um pro-
cesso dindmico cujos vectores
e valores evoluem no tempo.

Desenvolver aptidbes para: for-
mular hipoteses; verificar
hipGleses; tirar conciusbes ba-
seando-s¢ em factos compro-
vados ou testemunhos.

Desenvolver capacidades de co-
municagis.

Saber utilizar auxilisres de es-
tudo.

Ampliar as oogdes operatorias
de espago e tempo,

Desenvolver o sentido critico.

Desenvolver o gosio pela inves-
tigacdo pgssoal,

Desenvolver atitudes sociais,

Reconhecer a necessidade de
melhoria das <ondighes de
vida da populacio portuguesa,

Compreender que a concreti-
Zagdo de um valor determina
acgdes,

Reconhecet a necessidade do
contribute individual para a
melhoria da qualidade de
vida do Pafs.

Reconhecer a necessidade de
ume politica global orientada
no sentide da melhoria da
gualidade de vida,

Reconhecer a imporiincia da
preservacio ¢ valorizagio do
ambiente natural e cultural,

Enriquecer a linguagem visual.

Ver com objectividade.

Conhecer os elementos visuais
€ a sug interacgdo.

Empregar letmos especificos.

Racionalizar o trabalho.

Deseavolver o seatido critico.

Criur hébitos de resolugio me-
tédica de problemas.

Abrir-se socialmente.

Reconhecer a importfincia da
valorizacdo estética do am-
biente,

Idenltiﬁcar clementos do  pa-
trimOnio artistico locad,

Reconhever a importdncia do
legado artlstico e da sua pre-
servacdo e valorizagio,

Adguirir conhecimentos bisicos
através da introdugio de no-
goes tecnoldgicas:

Ao nivel das técnicas de
transformacgio;

Ao nivei das formas de
producao, nomenciatura
e simbologia.

Desenvolver aptiddes e destre-
zas necessirias para aplicacio
pratica dos conhecimentos
tedricos,

Utitizar correcta e adequada-
mente os instrumentos de tra-
batho,

Compreender a adequagdo da
forma, dependente de rela-
¢Ao correcta entre matéria e
fungio.

Adquirir habitos de planifica-
¢cao, organizagio, méicdo e
higiene,

Desenvolver o equilibrio carpo-
ral através da educacio ma-
nual:

Utilizacfo correcta da mio/
materiai;

Accao conjugada mic/fer-
ramenta/material,
Reconhecer a wtilidade e valor

do trabatho:

Ao nivel da adeguacdo do
abjecto;

Ao nivel da compreensGo
do circuito socio-fabrit,

Reconhecer que o trabalho ma-
nual é um meio eficiente de
formagiio ¢ desenvolvimento
integral,

Dresenvelver a capacidade de
expressao individual sem pre-
juizo da sua integracdo so-
cial.

Procurar por iniciativa préptia
& solugcdo adequada para si-
fua¢des concrelas,

Participar em trabalhos de
grupae desenvelvendo o es-
pirito de opinido e de cri-
tica.

Reconhecer o seu papel como
agente transformador do
meio.

Compreender ¢ respeitar a na-
tureza e os seus ciclos:

Crigem, transporte, pre-
servacdo e utilizacio dos
materiais.

Participar em acgdes gue levem
A resolugio de problemas na
realidade em que vive.

Desenvolver as ptincipais fa-
cuidades e capacidades de
comunicagzo.

Enriguecer o sentido estético ¢
artistico,

Educar a atencdo, vontade, in-
teligéneia e sensibilidade,
assim como a memdria, com-
preensio e poder de concen-
tragio,

Desenvolver as faculdades cria-
doras.

Adquirir um gatural encania-
mento, diminuindo a inquie-
tagdo e mgressividade, au-
mentande a desenvoliura e
dinamismo interior.

Desenvolver a espontaneidade
por maior repidez de reflexos.

Viver a Educacio Musical sem
que para isso se seja especial-
mente dotado,

Atenuar algumas deficibocias
psicomatoras.

Adqguirir conhecimentos bdsicos
conducentes & compreensao
dos factores que relacionam
a exercicio, & saiide e bem-
-estar individual.

Adguirir uma cultura despor-
tiva bésica que possa ter con-
tinuidade na escolaridade
segutnie e que permita fu-
turamente a opclo cons-
ciente peia prética da moda-
lidade desportiva que melhor
satisfaca as necessidades e os
interesses individuais,

Descobrir o meio ambiente ¢ as
tradicbes locais e regionais
através de:

Exploracio da opatureza
pelas actividades ao ar
livre;

Recolha de dados sobre
dangas folcléricas e jo-
gos tradicionais.

Desenvolver u cooardenaciio e
u facilidade de adaptagio
as diversas situaghes moto-
ras por mejo de:

Methor interpretagio dos
sistemas de informagdo;

Melhor estruturacfio e
orientacdo do esguema
corporal;

Aprendizagem de novos
circuitos motores;

Fixacdo de aprendizagens.

Melaorar o desenvolvimento
morfofuncional mediante:

Methor adaplagio zo es-
forco;

Maior resisténcia a fadiga;

Desenvolvimento da forga,
velocidade, agilidade e
fAexibilidade;

Boa atiiude corporal

Desenvelver atitudes sociais me-
diante:
Capacidade de livre esco-
lha;
Desenvolvimento do aute-
Jominio;
Colaboragio ¢ trabatho de
grupo,
Desenvolvimento do  espl-
rito_ desporiivo & de
equipa.

Adqui‘rir progressivamente um
equilibria afeciivo ¢ emocio-
nal.

Desenvolver
oritica.

uma consciéficia

Viver o maior nimero de situa-
¢ies motoras,

Alargar os seus interesses no
plano da actividade fisica.
Procurar formas pessoais social-
mente integradas na realiza-

¢io dos seus interesses,

Deseavolver hibitos motores
gue permanegam ao ionhgo da
vida.

Demonstrar um comprometi-
menlo com uma actividade
fisica continua.

Praticar vArias das actividades
ensinadas,

Descobrir gradvalmente o sen-
tido cristdo do universo e da
vida na multiplicidade dos
acotttecimenios humanos a
que & particularmente sensi-
vel.

Interpretar, 4 fuz da Fé, o sen-
tido existencial das transfor-
magoes psico-fisiolégicas pro-
prias da sua idade.

Iniciar a leitura dos «sinais»
pelos quais Deus, presente
na histoéria ¢ na vida dos
homens, Se revela no Seu
plano de amor.

Reconhecer que & salvacdo
anunciada e realizada por
Jesus Cristo acontece hoje
numa comunidade: a Igreja.

Identificar os «sinais comuni-
tiriose, nomeadamente & Eu-
caristia, e a sua importincia
para & definicho da wverda-
deira identidade do cristio.

Participar activamente nn cons-
trucdo harmoniosa da sua
perscnalidade, em ordem &
realizacio pessoal.

Assumir correclamente o de-
sejo de autonomia face A fa-
mitia ¢ demais adultos.

Desenvolver o espirito de soli-
dariedade e de sentido cri-
tico nos vérios tipos de gru-
pos humanos em que se
insere.

Procurar respostas para &8s suas
interrogacdes ¢ aspiracfhes
mais profundas.

Apropriar-se de critérios mo-
rais que permitam descobrir
¢ auténtico senlido da feli-
cidade ¢ a alegria de viver.

Crescer mo aptego pela Ver-
dade como factor decisivo
para g COnstrugio da sua per-
sonalidade e das relagdes hu-
manas na comunidade.

Descobrir  progressivamente o
valor e direilos da pessoa
humana, a quem & devido
um respeito sagrade, porgue
imagem de Deus.

Comprometer-se em tarefas de
consiruclho — adequadas &
sua idade — de espagos hu-
manos mais justos ¢ mais fra-
1eTnOoS.

Cultivar o aprego pelas solu-
¢des nido violentas, guer pes-
soais, guer colectivas, em or-
dema & resolucdo dos confli-
tos.

Estimular o gosto pelo trabatho,
como factor de servigo & co-
munidade e de realizagio da
obra criadora de Deas.

Descobrir e assumir gradual-
mente o lugar que the com-
pete nos virios espagos da
e_otlnu.nidade social e ecle-
sial.
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Programa de Portugués

Nota introdutéria

O programa de Poitugués, lingua materna, objec-
t.va-se fundamentalmente no desenvolvimento da com-
peiéncia comunicativa.

Estamos perante uma disciplina em que a lingua
se apresenta siriuiiancaments como objecto e instru-
mento de cstudo; por isso se procurou conferir-the
o indizpenedvel tratamento cientifico.

Encarada a lingua materna neste duplo aspecto,
adquirc relevancia a sua articulagio com as diferen-
tes dizciplinas curriculares. Esta articulagdo, porém,
nao estd cxplicita, tendo ficado deliberadamente pu:
preencher a coluna dos aspectos multidisciplinares.

Assim, deixa-te ao professor a liberdade de progra-
mar a3 actividades multidicciplinares em coordenagio
com o3 professores das outras disciplinas, tendo em
conta as necessidades e interesses dos alunos.

Além disso, os tcmas incluidos na aula para a
pratica da comunica¢do oral e escrita deverdo pro-
piciar a insergdo social do aluno ¢ enriquecer o seu
horizonte cultural.

O ponto 0 do progrema — Cemunicagdc — ¢ in-
cluido por se reconhecer a necessidade dc? situar o
aluno em relagdo ao fendmeno ca comunicagdo em
geral e predispo-lo a encarar a lingua natural como
0 mais rico dos sistemas semiéticos. Tratando-se de
contetidos que s¢ projectam ao longo de todo o pro-
grama, deverdo ser abordados no principio do arv
apenas como breve iniciagdo tedrica a pratica co-
municativa e aprofundados posteriormente, de forma
gradual, ao estudar a lingua (na frase e no texto)
como instrumento de comunicagdo.

Os conteddos programaticos dos pontos 1 e 2 pa-
recerdo demasiado extensos; todavia, essa extensao
decorre da necessidade de desdobrar minuciosamente
os grandes topicos, a fim de delimitar o campo do
seu aprofundamento.

Por outro lado, procurou-se, assim, facilitar a ta-
refa docente, na medida em que ficam em paralelo
conteidos e resultados de aprendizagem.

Quanto a teoria linguistica adoptada, o programa
situa-se numa perspectiva pds-saussuriana, tendo-se
procurado conferir-the coeréncia cientifica e adequa-
¢do pedagdgica.

v A nomenclatura adoptada é a definida na portasia

do MEN (Didrio av uoverno, 1.* série, de 28 de
Abril de 1967), excepto na designagdo atribuida as
classes dos determinantes. Acrescentaram-se, no en-
tanto, alguns termos novos para classificar factos
linguisticos que aquela portaria ndo contemplava.

E nossa convicgdo que o estudo da gramatica ira
contribuir, através do conhecimento e da compreen-
sdo da estrutura e principios da lingua, para um uso
mais correcto da mesma. Assim o tem demonstrado
a exgeriéncid pedagdgica dos dltimos anos, desde que,
equilibradamente, se combinem a prética e a teoria.

Os pontos 3, 4 e 5 contemplam o estudo do texto.
O tratamento destes contetidos deve fazer-se conco-
mitantemente com.o dos pontos anteriores, isto é, o
estudo cientifico da lingua materna deve ser prati-
cado sempre em situagdo textual.

No caso do texto narrativo e do texto dramético,
ssse estudo é, de resto, facilitado pela analogia es-

trutural entre a frase e a narrativa ou o drama
(c”. Barthes: «Toda a frase declarativa é, de uma
csita maneira, o esbogo de uma pequena narrativay;
Tesniére: «O ndé verbal exprime todo um pequeno
dramap).

Adogtou-se o modelo actancial no estudo do texto
narrativo por razdes de natureza psico-pedagdgica.
Na verdade, os alunos do ensino preparatério estio,
p:la sua idade, mais despertos para as categorias da
narrativa acgdo € personagens.

O estudo do texto narrativo deve ter também em
vista o despertar de sensagdes estéticas no aluro.

A este nivel, a analise estrutural nio devera des-
crezar, em caso algum, os aspectos semanticos e
cstilg’sticos, sob pena de se tornar redutora e des-
motivante.

Trata-se, evidentemente, de uma primeira aborda-
gem cientifica do texto que, para além de eminente-
mente prética, deverd ter em conta a adequagdo ao
nivel ctario.

Reveste-se também de grande importancia o es-
tudo do texto dramatico. Tanto a conversdo do texto
narrativo em texto dramatico como a produgio de
extos deste género permitem, por um lado, a anli-
cagdo de técnicas especificas da escrita e, por outro,
a administragdo do espago ¢ do tempo diegéticos.

Além disso, as actividades de dramatizagdo facul-
tam a prossecusdo de objectivos dos dominios cogni-
tive, a’ectivo e psico-motor.

Chama-se também a atengdo para a importancia
de se conseguir alcangar o ultimo objectivo do 1.°
ano — Conhecer e praticar textos utilitarios (ponto 5).

Embora aparentemente rteduzidos os conteddos e
os resultados de aprendizagem sobre esta matéria,
deverd o seu tratamento revestir-se do mesmo cui-
dado dos restantes. Dada a sua feigdo pragmaética,
convém que sejam tratados com a intensidade jul-
gada necessaria até que o alungp domine as técnicas
que lhes sdo proprias.

O facto de se estudar, no 1.° ano, o texto narrativo
¢ o texto dramatico e, no 2.° ano, o texto descritivo
¢ o texto poético nao significa que, tanto no 1.° ano
como no 2.° ano, ndo sejam objecto de estudo textos
dc todos os géneros. Todavia, com a inclusdo de uns
no 1.* ano e outros no 2., pretende-se que, apenas
nos respectivos anos, eles sejam tratados na sua es-
pecificidade.

Uma observagdo mais: ndo se encontram no enun-
ciado do programa conteddos como leitura e com-
posi¢do; ambos estdo, evidentemente, implicitos. Nio
faltam, de resto, objectivos e resultados de aprendi-
zagem que os contemplam.

Quanto a leitura, lembramos que a abordagem do
texto escrito ndo pode deixar de contemplar ampla-
racnte a préatica da leitura discente. S3o, de resto,
objcctivos deste programa:

Aperfeigoar técnicas de leitura;
Julgar criticamente o que &,
Adquirir o gosto pela leitura.

Tendo em conta estes objectivos, o professor po-
derd formular multiplos resultados de aprendizagem,
decorrentes do diagnostico das dificuldades encontra-
cas neste campo.

Quanto & composi¢do escrita, ela impde como re-
auisitos prévios a pratica frequente da elocucgiio e o
habito e o gosto da leitura.
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Trata-se, sem duvida, de uma tarefa complexa, que
cabe quase exclusivamente a escola. Pode, no en-
tanto, passar despercebida, na medida em que os
scus objectivos ¢ resuitados de ap*endizagem se en-
contram dissenminados paralelamente pelos varios con-
teados que dizem respeito ao estudo da lingua.

) tratamento da compusigdo escrita deverd ser

sistemalico, sto ¢, deverd urar parctido do cstudo
da Trase, ou sua ostruiura, das nogbes gramaticals
aprendidas, do enriquecimento vocabular do aluno,

assim como das téenicas de andlise textual.

A composi¢io escrita deverd ainda ser praticada
constantemente, reflectindo, cm cada momento, o3
progressos alcangados nos virios aspectos que o pro-
grama da lingua materna ccntempla,

Para que o aluno seja capaz de «produzir tex-
tos escritos que expressem correctamente o que
pretende comunicar» ¢ «produzir textos com expres-
sio de cunho pessoaln, ¢ preciso saber despertar-lhe
0 gosto pela expiessdo escrita e apetrecha-lo tecni-
camente,

Poucas actividades escolarcs superam a composi-
¢dv, dado quec a sua pratica metédica pde em
iogo a aplicagdv de conhecimentos, a sensibilidade
a valores esteticos, a criatividade, o poder de re-
ilexae, cte.

Pretendde-<e com esta nota introdutdria provocar
uma reflexdoe sobre alguns aspectos do programa, dei-
xande, todav'a, ao professor, a hberdade de actuar
criativamente perante a realidade dos seus alunos.

CGbjectivos geras

Cbjectivos do Pertugué:

P — Propercisnar a aquisicie de saber e de instrumentos de
aprendizagem.

2 — Desernvelver a autonomia ¢ a socialidade.

3 — Seansthilizar a4 valores subjacentes 4 methoria da qualidade

de viza

I 1— Prat'car a comunicagio, cspecialmente a comunicagio

verbal.

1.2 — Analisrar o fenémeno da comunicagio.

Pl — Ape'fe.gca' técnicas de leitura.

1.4 — Enriquecer o vocahulario (activo e passivo).

I 5 — Reflectir scbre o funcionamento da lingua.

1.6 — Adquirir o conhecimento explicito do modelo da com-

peténcia Hnguaistica {(gramatica).

1 7 — Adquirir técnicas e conceitos operatérios de anilise
e produgioe de textos.

1.8 — Exprimir-se oralmente de forma coerente, clara ¢ sim-
ples.

1.9 — Produz.r textos escritos que expressem correctamente
0 quc pretende comunicar.

1.10 — Utilizar instrumentos ¢ técnicas de trabalho {enciclo-
péd as, dicionarios, prontudrios, gramaticas, cadernos
de registos, ficheiros ¢ outros; esquemas, diagramas,
{fichas, cte.).

1. H — Uidlzar a lingua no acesso ao conhecimento nos di-
versos ramos do saber,

2.1 — Interrogar-se a propdsito de questdes suscitadas por
texics e situagies obscrvadas ou vividas.

2 2 — Julgar criticamente o que vé, ouve ou lé.

2.3 — Adquirir o gosto pela leitura, reconhecendo-a como um
processo d'namico de informar, questionar, recriar
¢ recrear.

24 —Tornar-se um receptor dindmico, apto a procurar o
documento que descja, a utilizar um ficheiro, a or-
ganizar em fichas os elementos de leitura.

2.5 — Fundamentar as suas opinides.

2.6 — Utilizar processos adequados 3 comunicagio de cade
mensagen.

.7 — Produrir textos com expressio de cunho pessoal.

8 — Tirar partido de conhecimentos adquiridos e de situa-

¢Ges vividas para a pivuugdo uc novos sentidos.

2.9 — Assumir uma atitude aberta relatxvamente A participa-
¢d0 ¢ &s opinides dos outros.

2.10 — Formular regras de viver colectivo.

2.11 — Respeitar as regras da vida em comunidade.

2,12 — Tomar consciéncia do significado da lingua como ins-

rumento de socializagdo.

3.1 — Tornar-se um cidadio rc:ponsé\el ao seu nivel e na
esfera da sua actividade civica, pela completa comu-
nicagao com o0s scus semel‘hantes, através da lingua
oral ¢ escrita,

3.2 — Alargar os seus intercsses, mediante o equacionamento
de problemas sociais, morais, ideolégicos e estéticos,
suscitados por textos de ordem viria (informativos,

jornalisticos, publicitarios, literdrios, etc.).

33 — Compreender o papel da comunica¢io verbal na trans-
missao da cultura.

3.4 — Reflectir sobre a lingua como patriménio cultural do
pove portugués.

3.5 — Desenvolver a sensibilidade ao texto literdrio,

3.6 — Saber utilizar o livro como forma de ocupar os seus
tempos livres.

B

s
£
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Mectas de aprendizagem

Conteudos pragramaticos

Resuttados de aprendizagena

Aspectos mullidisciplinares

Compreender o fenomeno da
comunicagio.

Conhecer os elementos funda-
mentais do acto de comu-
nicacdo e respectivas fun-
vies.

Interpretar um acto comunica-
tivo.

Julgar da eficienecia de um aclo
comunicativo.

Analisar a estrutura do acto
comunicativo.

Conhecer diversos meios de

vomunicagio.

Reconhecer, no acto de comu-
nicacao verbal, o sistema da
comunicagdo em geral,

0 — A comunicagao

0.1 — O feromenu da comuni-
cayer. Na vida quoti-
diata,

0.1.1 — A diversidade de siste-

mas e de meios de
comunicagio.

0.2 — Os clementos do acto da
comunicag¢io.

0.2.1 — O emissor ¢ o receptor.

0.2.2 — O contexto referencial®
da comunicagao: a
realidade objectiva on
subjectiva, objecto da
comunicagio.

0.2.3 — O contexto situacionaj’
da comunicagio: o
conjunto das circuns-
tancias em que s¢
processa um acto de
comunicagio (0 lu-
gar, o tempo, o tipo
de relagio ecntre o8
participantes, etc.).

0(.2.4 — A mensagem:

A informagio.
O suporte’ da informa-
cao.

.2.5 — O caodigo.
0.2.5.1 — O= signos,
.2.5.2 — O sistema de convens
¢oes que regula o
scu funcionamento,

0.3 — O processo da comunica-
¢ao.

0.3.1 — A codificagio.

0.3.2 — A descodificagao.

0.4 — As condigdes para gue &
comunicacio s¢  efece
tue.

0.4.1 — O papel do codigo.
0.42 — O papel do contexto
situacional.

0.5 — Os ruidos na comunica-
¢ao.

046 — O esquema da comuni-
cagao:

Contexto referencial

Emissor—» Mensagem —» Recep-
? tor
Codigo

0.7 — Os meios de comunica-
¢do: as linguagens,

0.7.1 — As linguagens ndo ver-
baus,
0.7.2 — A linguagem verbal.

1— A linguagem verbal

1.1 — Os Talantes como emissot
€ cumo receptor; o o=
cutur ¢ o anterlocuter.

O aluno:

wlentifica actos de comunics-
¢iv, qualquer que seja o sis-
tema ou o meio;

identifica 09 elementos do acto
de comunicagido;

nomeia-os;

descreve  as
coes;

respectivas  fun-

explica um acto de comunica-
vaon

parafraweia uma mensagen:

descodifica ¢ recodifica noutro
sisterna de comunicagdo uma
mensagem;

relaciona a perda ou alterayviu
de nformagdo com a utili
7acdo de codigos diferentes,

ou do mesmo  codigon, om
contextos  sitvacionais difc-
rentes;

identifica ruidos na comunica.
ydo;

relaciona o3 elementos fubda-
mentais do procesio dg co-
municagio;

define a comunicagio;

identifica «(s) Iinpuagem(ns) uti-
hzada(s) pum acto de comu-
nicagao;

distingue algumas linguagens
tpur exemplo: sonoras ¢ vi-
SURiN);

distingue Hnguagem verbal de
bnguagens pao verbais;

identifica os falantes como
¢missor ¢ como receptor:
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Metas de aprendizagem

Conteudos programiticos

Resultados de aprendizagem

Aspectos multidisciplinares

Analisar a palavra em unidades
de som (segunda articula~i0).

Dominar as regras essencian
do codigo escrito.

1.2~ 0O texto verbal®
mensagem.

como

1.2.1 — A cadeia falada como
suporte de informa-
cao.

1.2.1.1 — A articulagio da ca-

deia falada:
As unidades de som:

A palavra’.

A silaba.

O fonema®.

O fonema:
As vogais e as con-
soantes.

As vogais orais e as
vogails nasais,

O ditongo:
Os ditongos orais.

Os ditongos nasals.

A silaba:
A silaba ténica.

A silaba 4tona.

A palavra:
Monaossildbica.

Polissilabica.

As palavras agudas,

As palavras graves.

As palavras esdriixu-
las.

As palavras sem silaba
ténica.

1.2.1.2 — A representagdo gré-
fica da cadeia fa-
lada: a escrita:

Os fonemas ¢ as letras.
Particularidades que se
verificam na sua corres-
pondéncia.

A ordenagdo das letras no
alfabeto.

Sinais auxiliares da escrita:
A acentuacgio:

Os acentos.

As regras do seu
emprego.

identifica o texto verbal como
mensagem;

identifica a cadeia falada como
suporte da informagio;

identifica a palavra, como uni-
dade de som, na cadeia fa-
lada;

identifica a silaba na palavra;
executa correctamente a trans-
lineagio;

identifica o fonema na silaba;

distingue vogais de consoante;

distingue vogais orais de vo-
gais nasais;

identifica o ditongo;

distingue ditongos orais de di-
tongos nasais;

identifica a silaba na palavra;

distigue silabas toénicas de si-
labas Atonas;

distingue monossilabos de po-
lissilabos;

classifica as palavras pela po-
sicdo da silaba tdnica;

distingue palavras com acen-
tuagdo propria de palavras
sem acentuagdo propria;

aplica correctamente, ao nivel
da escrita, a correspondéncia
fonema/letra;

aplica correctamente, ao nivel
da leitura, a correspondéncia
letra/fonema;

exemplifica a ordenagdo das
letras no alfabeto;

prevé o lugar de uma palavra
numa lista ordenada alfabe-
ticamente (no dicionario, por
exemplo);

identifica os acentos;

nomeia-os;

aplica as regras da acentuacio
grafica nos textos que pro-
duz;
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Metas de aprendizagem

A .
Conteddos programaticos

Resultados de aprendizagem

Aspectas multidisciplinarss

Analisar o funcionamento do
c6digo na comunicagio vér-
bal.

Julgar da eficiéncia de um acto
de comunicagdo verbal.

Resolver problemas de comuni-
cagéo.

Conhecer a constituicio do 1¢-
xico portugués,

Reconhecer as viarias significa-
¢oes de uma palavra em di-
ferentes contextos e as re-
lagbes de sentido que, entre
as palavras, se podem esta-
belecer.

O il
O hifen.

A pontuagao:

Os sinais de pon-
tuagio.

As correspondéncias:
Pontuacdo/pausa
e pontuagdofen-
toacdo.

1.3 — A lingua como cédigo.

1.3.1 — As palavras como sig-
nos (o léxico).

1.3.2 — A gramética como sis-
tema de regras que
presidem & combina-
téria ¢ funciona-
mento das palavras
no discurso.

1.4 — As condigBes para que a
comunicagdo verbal se
efectue.

1.4.1 — O papel do codigo.
1.42— 0O papel do contexto
situacional.

1.5 — Os rufdos na comunica-
¢do verbal.

1.5.1 — Oral:

O papel da prosédia.
O papel da ortofonia.

1.5.2 — Escrita:
O papel da ortografia.
O papel da caligrafia.

1.6 — O Iéxico.

1.6.1 — As palavras como uni-
dades significativas.

1.6.1.1 — As palavras com sig-
nificacdo externa e
as palavras sem sig-
nificacio externa.
1.6.1.2 — A homonimia.

1.6.1.3 — A polissemia ®,

O campo semintico.

emprega apropriadamente o til;
aplica apropriadamente o hi-
fen;

identifica os sinais de pontua~
céo;

nomeia-os;

explica o seu emprego;

interpreta-os correctamente na
leitura;

utiliza-os adequadamente nos
textos que produz;

identifica a palavra como signo;

relaciona-a com signos de ou-
tros sistemas de comunica-
¢do;

define gramatica como sistema
de regras;

relaciona a perda ou altera-
¢io de informagio com a
utilizagdo de cédigos linguis-
ticos diferentes (linguas, gi-
rias, regionalismos, etc.) ou
do mesmo cédigo, em con-
textos situacionais diferentes;

relaciona a perda ou alteragdo
de informagdo com as incor-
recgches prosddicas, ortoféni-
cas, ortograficas e caligrafi-
cas;

fala e 1&¢ com correcgdo prosé-
dica e ortofénica;

escreve com correcgio ortogra-
fica e caligréfica;

identifica a palavra como uni-
dade de sentido (passivel de
realizacdo independente ao
nivel da fala);

distingue as palavras com sim-
ples fun¢do estrutural das
palavras com significagdo ex-
terna;

identifica palavras homénimas;

nomeia-as;

utiliza-as em contextos ade-
quados;

identifica, numa série de signi-
ficados de uma palavra, ofs)
apropriado(s) ao contexto em
gue ela ocorre no enunciado;

selecciona, num texto, as pa-
lavras do mesmo campo se-
mantico;

exemplifica um campo semdin-
tico;

produz textos a partir da or-
ganiza¢ao de campos semain-
ticos;
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Metas de aprendizagem

Conteudos programaticos

Resultedos de aprendizagem

Analisar a palavra em unida-
des de sentide primeira arti-
culagfio).

Compreender os diferenies pro-
cessos de formagdo de pa-
lavras,

Reconhecer relaches etimol6-
gicas entre as palavras.

Verificar a necessidade de es-
trutura para & produgio de
sentido.

Reconhecer a concatenagio day
palavras na frase.

Reconhecer relagdes entre pa-
lavras da mesma classe yra-
matical ¢ o principrw da sua
comutabilidade na frase.

Reconhecer a frase como uni-
dade minima do discurso.

1.6.1.4 — As relagies semAnti-
cas entre as pala-
vras:

A sinonimia.

A antonimia.

1.6.2 — A estrutura mérfica da
palavra.

1.6.2.1 — O radical e os afixos.

1.6.2.2 — Palavras primitivas.
1.6.2.3 — Palavras derivadas:

Sentido dos afixos
mais ocorren-
tes.

Ortografia de al-
guns afixos.

1.6.2.4 — Palavras compostas.

1.6.3 — Familias de palavras.

1.7 — A gramatica.
1.7.1 — A ndo frase e a frase’.

1.7.2 — As relagdes sintagmati-
cas das palavras na
frase.

1.7.2.0 — A ordem linear ¢ a
ordem estrutural,

1.7.22 — A palavra e o sin-
tagma.

1.7.3 — As relagoes paradigma-
ticas.
1.7.3.1 — A comutabilidade.

1.7.3.2 — Classes de palavras.

1.7.4 — Sintagma e frase.

identifica palavras sinénimas;

nomeia-as.,

substitui uma palavra por am
sImonimao;

identifica palavras andnimas;

nomeia-as;

substitui uma palavra por um
antonimo;

distingue. na palavra, a uni-
dade portadora do sentido
de basc (radical) das restan-
tes (alixos):

classifica as palavias segundo
s seus constituintes;

enuncia o sentide dos afixos
mais ocorrentes;

relaciona o significado de uma
palavra com os significados
dos seus constituintes;

opera transformaydes €  pa-
lavras, recorrendo a afixus;

resolve problemas ortogréficos
relacionados com a formacao
de palavras;

relaciona
familia; .

identifica fanulias de palavras;

exemplifiva familias de pala-
VRS

palavras da mesma

distingue  frase de ndo frase;

descobre  relagdes  de  depen-
déncis no inierior da frase,
distinguinde o clements re-
gente dos elementos subordi-
nados,;

opera deslocamenty de  pala-
vras ou de sintagmas no n-
terior de frases, <em afectar
a sua gramaticalidade;

identifica o sintapgma como um
conjunto estruturado de pa-
lavray;

opeta subsiituizoes pertinentes
de palayras no cnunciado;

rclaciona palasras do mesmo
paradiynia;

produz frases diferentes a par-
tir de uma frase tucial, se-
leccionando para cada uwma,
de um elenco de palavras
avulsas, & quc tem powibli-
dade de aparzcer num panto
dado do envaciwdo primitivo;

organiza clencos de  palavras
do mesmo paradigina;

identifica a frase como um sin-
tagma portador de informa-
¢ao;

Aspectos multidisciplinares
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A enimli

mults e

Metas de aprendizagem Conteados pmgra"ma'.ncns Resultados de aprendizagem A

Comprcender a estrutura da
frase.

Analisar a frase.

1.7.5 — A cs:ruiura da fra c.

1751 — Clomentos consituin-
tes: sua ordenagido

h'erarquizada na es-

ratura da frase.
1.7.5.2 — Qs clementos nucica-
res e os elementos
extranucleares.
1.7.6 — A frase nuclear.

2 — A frase nuclear declara-
tiva
2.1 — Constituintes imediatos:
sintagma nominal e
sintacroa verbal,

2.7 O siatagma nomival.

2.2.1 — Constitu'ntes imed atos:
deiermnante € nome.

222— 0 nome (subs.antivo).
2 2.2.1— Substantivo préprio e
substantivo comum.

2222~ Categoria» do subs-
tantivo: género, ni-
niero e grau.

2223 — Regras gerais da fle-
xdo do substantive
e particularidades
mais ocorrentes.

22.2.4 — Substantivos biformes
¢ subsrant.vos uni-
formes. .

2.2.2.5 — Substantivos colecti-
VOS.

2.2.3— O determinante.

22.%] — Classes  de
nantes:

deiermi-

O artigo deBnido e u inde-
finudo.

O dutermopante
trativo,

O dcterminante possessivo.

O delerminante quantifica-
tivo indefinido.

O delerminante quan:ifica-
tivo defindo, designado
numerals

deancns-

Os numerais caid nas,
Os numerais ordinais.

2232 — As combinagdes de
do.s e mais deter-
minantes.

2.3 — O sintagma verbal *.

decompde a frase (simples, nu-
clear) em constituintes ime-
diatos, até a palavra (sem,
por enquanto, os nomear);

distingue os elementos nuclea-
res dos elemenios extrapu-
cleares de uma frase srmples;

converte uma frase simples
alargada numa frase nuclear;

decompde a frase nuclear de-
clarativa nos seus constituin-
tes imediatcs;

identifica estes constituintes;

nomeia-os;

sclecciona, para um sintagma
nominal dado, sintagmas ver-
bais (possiveis) e vice-versa;

dccompde o sintagma nominal
nos seus constituintes imedia-
toy;

identifica o elemento de base
do sintagma nominal;

identifica os constituintes nu-
cleares do sintagma nominal;

nomeia-os;

identifica o substantivo;

nomeia-g;

distingue substantive proprio
de subsiantivo comum;

nomeia-os;

identifica as categorias do subs-
tantivo pelos afixos flexio-
nais;

nymeia-as;

aplica as regras da flex3o do
substantivo (gerais ¢ parti-
culares);

distingue substantivos biforme,
de substantives uniformes;

nomeia-os;

identifica substantivos colecti-
VOs;

nomeias-ous;

wlentifica o determinani:;

nomeia-~o;

distingue as diferentes classes
de determ nanies,

nomeia-as;

decompde as combinagbes de
determinanies nos scus cons-
tituintes;

decompde o sintagma verbal nos
scus constituintes imediatos;
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Metas de aprendizagem

Conteudos programaticos

Resultados de aprendizagem

Aspectos multidisciplinares

Comoreender processos de
transformaglo.

2.3.1 — Constituintes imediatos:

Verbo ou

Verbo ¢ sintagma nomi-
nal ou

Verbo e sintagma prepo-
sicional ou

Verbo, sinagma nominal e
sintagma preposicional.

2.3.2 — O verbo.

2.3.2.1 —- Verbo transitivo (di-
recto e/ou indirecto)
versus verbo intran-
sitivo.

2.3.2.2 — Categorias do verbo:
~empo:

Presente.
Nao presente:

Pretérito:

Perfeito.
Imperfe.to.

Futuro.

Pescca/niimero.

Particularidades mais ocor-
rentes no sistema geral
da flexdo do verbo.

2.33—0 sintagma nominal
(v.

2.3.4 — O sintagma preposicio-
nal.

2.3.4.1 — Constituintes imedia-
tos: prep osicido ¢
sintagma nominal.

2.3.4.2 — A preposigdo.

2.4 — Transformagdes (singula-
res).

2.4.1 — Acordo:

Acordo no interior do sin-
tagma nominal (determi-
nante/nome).

Acordo do sintagma nomi-
nal (constituinte ime-
diato de frase) com o
verbo.

2.4.2 — Pronominalizagio:

Pronominalizagio do sin-
tagma nominal.

Pronominalizagio do sin-
tagma preposicional (no
contexto verbo transi-
tivo indirecto e sintagma
preposicional).

identifica o elemento de base
do sintagma verbal;

identifica os constituintes de
um sintagma verbal nuclear,
qualquer que seja a sua es-
trutura;

nomeia-os;
selecciona, para um verbo dado,
outrcs elementcs nucleares

do sintagma verbal;

prevé a estrutura dos comple-
mentos nucleares (possiveis)
do ve.bo de sign:ficacio de-
finida;

identifica verbo transitivo di-
recto;

nomeia-o;

identifica verbo transitivo indi-
recto;

nomeia-0;

identifica verbo intransitivo;

nomeia-o;

distingue verbo transitivo di-
recto e ou indirecto de verbo
intransiivo;

identifica as categorias do verbo
palos afixos flexicnais;

i.omcia-as;

produz frases, sendo dadas as
catcgor as do verto;

converte uma frase noutra,
pela substituigdo dos afixos
flexionais do verbo;

identifica as particularidades de
aigumas flexdes verlals;

aplica as regras da flexdo ver-
bal (gerais e part'oulares);

identifica o sintagma preposi-
cional;

nomeia-o;

decompbe o sintagma preposi-
cional nos seus constituintes
imediatcs;

nomeia esses constituintes;

identifica a preposicdo;

nomeia-a;

enumera algumas preposigdes
(as mais occrrentes);

aplica pertincntemente as re-
gras de concordanc'a;

Aplica pertinentemente regras
de pronom:nalizasdo: escolhe
a forma do pronome ade-
quada e coloca-a devida-
mente na frase;

Descobre, dada uma estrutura
de supe-ficie, ofs) constituin-
te(s) da estrutura profunda
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Metas de aprendizagem

Conteudos programaticos

Resultados de aprendizagem

Aspectos multidisciplinares

Conhecer as fungdes sintacticas
dos constituintes da frase.

Reconhecer na situagdo narra-
tiva 0 esquema da comuni-
cagio em geral.

Captar a estrutura de um texto.

24.2.1 —Pronomes:

Pesscais.
Possessivos.
Demonstrativos.
Indetinidos.

2422 —A combnagdo pro-
nome/verbo.

243 — Apagamentc:

Anaramento do sintagma
nom.na

Apagamento do determi-
nante.

2 4 4 — De.locamento.

2.5 — Fungoes.
2 51— Fungoes do sintagma
nominal:

Sujeito (conitituinte ime-

diato da frase).

Complemento directo
(constituinte imediato do
sintagma verbal no con-
texto verbo e sintagma
nom nal).

2.52— Fungdo do sintagma
verbal:
Pred cado.
253 -—Fungio do sintagma

preposicional comple-
men:o do vernbo:

Complemento indirecto
(obrigatério, do verbo
transitivo indirecto).

3 — O texto narrativo
A situagdo narrativa:

3.1—0 narrador® (autor)
como emissor,
O narratério® (leitor/ou-
vinte) como receptor.
A narrativa como mensa-
gem:

A histéria como infor-
magaio.

O discurso como su-
porte da informa-
¢do.

3.2 — A especificidade do texto
narrativo '°.

que foi (foram) pronominali-
7adoy);
justifica a pronominalizacio;
distingue as diferentes subclas-
ses dos prenomes;
nomeia-as;

combina adequadamente o pro-
neme com o verbo (conjuga-
¢do pronom:nal);

aplica pertinentemente regras
de apagamento;

descobre, dada uma estrutura
de superficie, ofs) constituin-
te(>) da estrutura profunda
apagadc(s);

justifica o apagamento do sin-
tagma nomnal;

aplica pertinentemente regras
de derlocamento;

identifica o sujeito;
nomeia-o;

relaciona-o com o sintagma
nominal constituinte ime-
diato da frase;

identifica o complemento di-
recto;

nomeia-o;

relaciona-0 com o sintagma
nominal constituinte imediato
do sintagma verbal com
verbo transitivo directo;

identifica o predicado;

nomeia-0;
relaciona-o
verkal;

com o sintagma

identifica o complemento indi-
recto;

nomeia-o;

relaciona-o com o sintagma
preposicional constituinte do
sintagma verbal com verbo
transitivo indirecto;

identifica o narrador (autor)
como emissor;

identifica o narratario (leitor/
ouvinte) como receptor;

identifica a narrativa como
mensagem;

identifica a histéria como in-
formacio;

identifica o discurso como su-
porte da informagio;

identifica o texto narrativo;
distingue-o do texto n3o narra-
tivo;

1533



1534

13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.° 41

Metas de aprendizagem

Conteddos programalicos

Resultados de aprendizagem

Aspectos multidisciptinares

Reconhecer o processo narra-
tivo. Utilizar, a nivel elemen-
tar, as técnicas da narracio.

3.3 — A analogia estrutural
frase/narrativa:

O verbo na frase e a ac-
¢30 na narrativa.

O sujeito na frase ¢ o su-
jeito  (proiagonista) na
narrativa,

O cemplemenio directo na
frase e o chjecto da ac-
€10 ha narrativa,

O complemento indirecto
na fra.e ¢ o destinatario
na narrativa,

34 — A5 calegorias da narra-
tiva:

As personagens ¢ as ac-
¢coes.

3 8 — Ag personagens.

3.5.1 — Classes actanciais:

A personagem sujeto da
accdo e a personagem
ovjecto da asgio.

A pzrsonagem adjuvanie e
a pcrsonagem oponente.

A personagem destinador
¢ a personagem destina-
tario.

352 — Particularidades: i

A possibilidude de acumu- |
lagio vu de auséncia de |
alguns wpapdisy. !

A possibilidade de aleuns ]
«pap€isy serem desem- |
penhados por objecios, |
instituicdes, entidades :
abstractas (a Moral, a |
Humanidade, a Patria,
etc.).

3.5.3 — A actualizagio dos ac-
tantes no discurso.

3.5.3.1— O nome préprio.

0 nome comum. O es-
tatuto descritivo do
nome comum,

3.5.3.2 — Os determinantes:

O emprego do artigo defi-
nido e do artigo indefi-
nido.

3.6 — As acgdes.

3.6.1 — As acgdes fundamentais
e as acgdes acessd-
rias.

3.6.2— A ordem sequencial e a
ordem estrutural das
acgoes.

3.6.2.1 — A organizagio hierar-
quica das acgdes.

relaciona os termos da frase
cem alguns elementos da nat-
rativa;

tientifica as persomagens ¢ as
acgdes como elementos ba-
sicos da narraiiva;

classifica as personagens de
uma narrativa segundo olas-
ses astanciais;

dcfine uma personagem (ou um

objecto) a partir dos apelati-
vOos ocorrentes no texto;

substitni-os por outros (ade-
quados);

utiliza adequadamenie os de-
terminantes nos textos nar-
rativos que produz;

distinguc o essencial do acesso-
rio na narrativa;

selecciona as acedes fundamen-
tais de uma narrativa;

rclaciona as acges fundamen-
tais com a progressao da his-
to-ia;

relaciona as acghes acessérias
com o reiardamento da his-
téria;

contrasta a ordem sequencial
das acg¢bes numa narrativa
com a sua o:dem estruiural;

parafrascia textos narrativos;

analisa a narrativa em unida-
des sucess.vamente mais pe-
qucnas a.¢ d sequéncia;
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Metas de aprendizagem

Conteuddus programaticos
3

Resuliados de aprendizagem

muitidi

Conhecer alguns géneros nar-
rativos,

Reconhecer o processo  drs-
matico.

UJtilizar, a nivel clementar, as
técnicas do drama.

3.6.3 — As sequéncias narrati-
vas.

164 — A actuatizagio das ac-
yies o discurso,

16.4.1 — O verbo do acgido:

05 tempuos verbaly na nar-
rativa:

O preterito perfeito.
O presente ',

37— O acorde personagemn/
acean,

3.8 — Os géneros '

O conto, a novela %, o ro~
mance ¥, a fabula, a
icnda

As memorias ¥, a autobio-
grafia '*,

O rcmance popular.

A ancdota.

A rzpartagem jornalistica
Umprensa ou radio).

A noticia.

3.9 — A cxpan<io dramética da
narrativa.

3.9.1 — O didlogo.

39.1.1 — A 1écnica da escrita
do didlogo.
3.9.2 — O discurso directo ¢ ©
discurso indirecto.

4 — O texto dramitico

4.1 — A especificidade do texio
dramatico,

4.2 — A peca de teatro {o texto
dramatico).
4.2.1 — As unidades dramAti-
cas:
Q acto,
A cena.

4.2.2 — A redugdo lugar/tempo.

estabelece a relacdo hierir-
yuira dessas untdades:

resume um texto nacrativo;

infere a relagfo causal on cro-
nologica das acgOes na se-
quéncia narrativa;

produz textos parrativos com
sequéncia logica,

selecciona, mima narrativa, os
verho, que refersm as suces-
sivits mudangasz de situagdo;

identifica o texto narrative pela
utilizagdo dos tempns verbais;

contrasta passos descritivos
COM passos narrativos, a par-
tir dos tempos verbais;

aplica adequadamente os tem-
pos varbals nos textos narra-
tivos que produz,

explica’ a coerénecia no  sin-
tagma personagem/acgio;

prevé as acydes possiveis de
umeg personagem ¢ vice-
-versa,

praduz textos narrativos em
que se verifica coeréneia per-
sonagem/acgao;

ot fiea come, fihula, lenda,
remance  popular,  anecdota,
reporiagem ¢ noticia;

nomeia-ns;

distingue realidade de ficgio;

relaviona  realidade e ficgdo
com oy géneros narrativos;

praoduz pegueinus lextos narra-
tivos {memdarias e autobio-
grafias, reporiagens, noti-
cias);

identifica, numa narrativa, o
texto dialogado;

identifica na escrita as marcas
do didlogo;

utiliza<as nos texios que cs-
creve;

distingue discurso  directo de
discurso indirecto;

converte discurso  directo em
discurso  indirecto, e vice-
-versa;

identifica o texto dramético;
distingue-o do texto ni3o dm-
matico;

identifica acto e cena;

converte textos narmativos em
textos dramaticos;
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Metas de aprendizagem Conteudos programaticos Resultados de aprendizagem Aspectos multidisciplinares

4.2.3 —O papel do contexto si- | produz pequenos textos dra-

tuacional. maticos, observando a redu-
¢do lugar/tempo, a esquema-
tizagio em actos e cenas, a
influéncia do contexto ¢ o
acordo personagem/fala/ati-

tudes;
4.2.4 — A frase dramética.
4241 — 0O discurso directo
(auténomo): os pro-
nomes eu/tu.
4242 — 0 acordo persona-
gem/iala/atitudes.
Conhecer ¢ praticar textos uti- | §-— Outras formas de texto identifica carta, telegrama, re-
litarios. A carta latério;
0o telegliama converte cartas em telegramas,
O relatério. € vice-versa;

selecciona a forma adequada
4 mensagem que pretende
transmitir;

produz textos em conformi-
dade.

! Nogdes como as de contexto referencial e de contexto situacional devem ser consideradas apenas na anilise da pratica da comunioaglio.

? Nilo se deve entender aqui o suporte fisico (também chamado canal) da comunicaglo, mas o texto (qualquer que ele 3ejs, verbal ou nfo) conal-
derado na sua malerialidade.

3 De ora em diante diremos simplesmente texto, em vez de texto verbal. Entenda-se por texto qualquer enunciado, independ te da sua natureza
ora! ou escrita (¢f. Hjelmslev).

4 A nogio de palavra nio deveri, por enquanto, ser aprofundada.

3 Basta que o aluno retenha a noglo de unidade minima de som na cadeia falada.

® A palavra polissemia uko precisa de entrar no vocabulirio do aluno. No entanto, na consulta do dicionario, por exemplo, o aluno tem de saber
Quais as definigdes que lhe convém, O conhecimento passivo do fendmeno polissemia torna-se entdo necessario.

7 Devem ser consideradas as oposigdes ugramaticalidaden versus cagramaticalidade», ugramaticalidaden versus «interpretabilidades e ugramaticali-
dade» versus uaceitabilidaden, mas aptnas num aspecto pritico.

8 Apcnas com verbo de significaglo definida.

® Tratundose apenas de reconhecer na situagdio narrativa o esquema da comunicaglo em geral, importa tratar aqui narrador e narratério aptnas na
acepclio explicitada; isto nlo significa que outras r- .. s nar ° - & de narratdrio nBo possam ser objecto de estudo.

3¢ Deve considerar-se o texto narrativo por oposigiu au texto descriuvo ¢ ao texto lirico, se bem que estes nlo constituam matéria de aprendizagem
no 1.° ano.

11 O presente ndo ¢é, 86 por si, distintivo da narraclio.

12 A referéncia aos géneros narrativos devers ter sido feita na presenga dos textos (em prosa ou em verso) que serviram de base & matéria consignada

14 Cf. 13, No entanto, a produgio de pequenos textos memorialisticos e augénero nko constitnam matéria de aprendizagem nesta fase da escolaridade.
em 3. Agors poderA apenas fazer-se uma sintese, se bem que as nogSes de

13 A novela ¢ a romance far-se-4 apenas alusio.
professor, por exeraplo) é jA aconselhdvel nesta fase da escolaridade.

tobiogrificos de carkcter pritico (elementos blograficos para o dossier do

N. B. — O facto de néo se incluir poesia nos contetidos programéticos nfio significa que o aluno nfio v4 sendo sensibilizado a

textos poéticos ao longo do ano; no entanto, as marcas caracteristicas do poético nfio devem constituir ainda matéria de aprendi-
zagem.
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Programa de Estudos Histérico-Sociais

Nota prévia

I —Tendo em ccnta que o programa se destina
acs dois ltimos anos da escolaridade obrigatéria e
que, por essa razdo, grande parte dos alunos nio
terd outras oportunidades de aprendizagem escolar,
esta area disciplinar procura corresponder, particular-
mente, a necessidade de formagdo sécio-cultural e
civica, indispencdveis a integra¢do do futuro cidadio
na comunidade nacional. De acordo com este objec-
tivo, o programa ndo estd estruturado em termos de
ciéncia histérica ou de qualquer outra das ciéncias
humanas. Seleccionaram-se, sim, conteidos de varias
reas, organizando-se a sua programacgdo de acordo
com os aspectos considerados necessdrios 3 insergdo
do individuo na sociedade portuguesa e & compreen-
sdo elementar das suas coordenadas histéricas es-
senciais.

2 — A apresentagdo de um programa de uma dis-
ciplina tinica para os dois anos, estruturade segundo
objectivos ¢ é&reas de estudo comuns, pareceu pre-
ferivel & adopg¢@io de duas disciplinas diferenciadas,
porquanto se considera mais funcional do que dois
programas com estruturas auténomas, cuja ligagdo
acabaria por diluir-se na préatica lectiva; por out:o
lado, a existéncia de duas disciplinas distintas, ainda
que sequenciadas, seria caso dnico no curriculo do
.ensino preparatorio.

3 — Os objectivos da disciplina de Estudos Histé-
rico-Sociais — bem como os das restantes — foram
definidos em articulagdo estreita com os trés objec-
tivos gerais da escolaridade bésica, visando-se com
isso uma coordenagdo multidisciplinar que se consi-
dera importante.

Chama-se a aten¢do dos profescores para a neces-
sidade de confrontar a exemplifica¢do de metas de
desenvolvimento, que concretizam os trés objectivos
gerais, com os objectivos definidos para a disciplina.

4 — O programa apresenta-se estruturado em dois
grandes espagos temporais -— o Presente e o Pas-
sado — e segundo trés areas de estudo —a Terra,
os Homens, a Organizagdo —, cabendo aos professo-
res concretizar, na pratica, a necessaria integracio.

A propoésito desta organizagdo dada ao programa,
considera-se necessirio fazer algumas consideragdes:

a) A anélise da realidade social global (Presente e
Passado) em trés areas que se apresentam separadas
ndo significa que se pretenda.atomizar essa realidade
ou dar dela visdes parcelares. Procura-se, sim, levar
os alunos de 10-12 anos a uma compreensdo — ainda
que elementar — da sociedade em que se inserem,
fazendo-os caminhar, por passos sucessivos, do sim-
ples ao complexo, desdobrando o campo de estudo
em &reas que gradualmente se irdo completando e
integrando, em termos de poderem constituir uma
sintese razoavelmente organizada e inteligivel.

b) Esta opgio foi assumida com base em dados colhi-
dos na experiéncia de professores deste nivel etario,

através da qual se verifica que a abordagem global
da sociedade, com toda a multiplicidade das suas
interacgdes, ndo &, em geral, apreensivel pelos alunos,
porque se trata de uma visdo sintética complexa, de
que o professor estd de posse, mas que se traduz,
para o aluno, numa amaéalgama dificilmente destrin-
¢avel e, por isso, muitas vezes adulterada.

Segundo esta oOptica, quanto ao estudo do tema
«Portugal, comunidade de oito séculos», optou-se por
uma selecgdio de momentos significativos na evolu-
¢do da sociedade portuguesa. Assim, numa primeira
parte (1), esboga-se uma caracterizagdo de Portugal
no periodo de formagdo e estabilizagio; numa se-
gunda parte (1), aborda-se a nova dinimica resul-
tante do desenvolvimento comercial e da expansio
maritima; finalmente, na terceira parte (1), equacio-
nam-se 0s aspectos mais significativos do Portugal
contemporaneo.

O programa do 1.° ano compreende o estudo do
tema «Portugal, comunidade hoje» e ainda a 1.* parte
do tema «Portugal, comunidade de oito séculosy (1).

5 — O esquema programético: metodologia ¢ apre-
sentacao.

Para cada area de estudo definem-se:

5.1 — Objectivos;.

5.2 — Actividades;

5.3 — Resultados de aprendizagem:
5.3.1 — Contetidos;

5.3.2 — Conceitos;

5.3.3 -—— Capacidades;

5.4 — Relagdes multidisciplinares.

5.1 — Objectivos. — Concretizam os objectivos da
disciplina em relacdo aos contetudos de cada uma das
areas. Envolvem aspectos cognitivos e s6cio-afectivos
¢ deles decorrem os restantes elementos da planifi-
ca¢do. Aparecem, por vezes, repetidos nas trés Areas
de estudo — Terra, Homens, Organizagio — do
mesmo tema, como pontos de partida de uma possivel
integragdo, a ser feita pelo professor, ao planificar o
seu trabalho.

5.2 — Actividades. — Sugerem-se exemplos de acti-
vidades, visando chamar a a.en¢do para a necessi-
dade de uma metodologia centrada no aluno, en-
tendido como elemento actuante no seu préprio
processo de aprendizagem.

5.3 — Resultados de aprendizagem. — Discriminam-
-se os comportamentos dos alunos considerados essen-
ciais a4 consecugdo dos objectivos, em termos de
conteddos, conceitos e capacidades. Resultam de uma
op¢do feita. explicada no ponto 1, e ndo sdo, de
forma alguma, exaustivos.

5.3.1 — Contetidos. — Seleccionaram-s¢ os aspectos
da realidade nacional, presente e passada, «conside-
rados necessarios a inser¢do do individuo na socie-
dade portuguesa ¢ a compreensdo elementar das suas
coordenadas histdricas essenciaisy.

5.3.2 — Conceitos. — Estabeleceram-se diferentes ni-
veis de aquisi¢do dos conceitos, procurando ter em
conta as caracteristicas do pensamento das criangas
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de 10-12 anos. Assim, emprega-se «Identifica» quando
se pretende apenas que o aluno conhe¢a o sentido
de um termo que exprime o conceito, integrado num
contexto, sem que, no entanto, se exija que o utilize
ou aplique.

Emprega-se «Utiliza num contexto dado» quando
se pretende que o aluno ndo sé identifique o termo
que exprime o conceito, mas seja ji capaz de o inte-
grar numa mensagem que explicite o seu significado.

Emprega-se «Aplica adequadamente» quando se
pretende que o conceito em questdo seja interiori-
zado a ponto de se tornar operativo na linguagem
corrente do aluno.

5.3.3 — Capacidades. — Indicam-se também, em ter-
mos de resultado, capacidades consideradas apetre-
chamento indispensével a inser¢do do individuo numa
sociedade em mudanga, na perspectiva de possibilitar
uma actualizagdo e adaptagiio permanentes.

5.4 — Relagbes multidisciplinares. — Sugerem-se li-
gagdes com outras disciplinas, em termos ndo s6 de
conteddos, mas sobretudo de coordenagiio de atjtu-
des, métodos e planos de trabalho. Indica-se para
cada 4rea de estudo o nome das disciplinas com as

quais se poderdo organizar unidades de ensino con-
vergentes.

Objectivo geral

Objectivos de Estudos Histérico-Sociais

y — Aquisicdo de saber e de instrumentos de aprendizagem ...

2 — Desenvolvimento da autonomia e da socialidade ............

1.1 — Conhecer as principais caracteristicas da socicdade portu-
guesa actual.

1.2 — Compreender que a realidade presente resulta de um
processo dindmico cujos vectores e valores evaluem
no {empo.

1.3 — Desenvolver aptidoes para:

Formular hipéteses.

Verificar hip6teses.

Tirar conclusdes, baseando-se em factos ou teste-
munhos comprovados.

1.4 — Desenvolver capacidades de comunicagfo:

Saber interpretar mensagens: documentos, gravuras,
testemunhos orais, dados estatisticos, mapas, grs-
ficos ...

Saber registar informagées.

Saber organizar dados.

Saber utilizar vocabulario especifico.

Saber expressar ideias com clarea, utilizando lin-
guagens adequadas.

1.5 — Saber utilizar auxiliares de estudo:

Dicioné4rios.
Mapas.
Cronologias.
Dados estatisticos.
Outros.

1.6 — Ampliar as nogdes operatérias de espaco e tempo.

2.1 — Desenvolver o sentido critico:

Distinguir facto de opinido.

Comparar fontes diferenciadas de informacio.

Fundamentar as suas préprias opinides.

Rever as suas proprias opinides.

Evitar a transposicdo anacrénica de atitudes, con-
ceitos e valores.

2.2 — Desenvolver o gosto pela investigagio pessoal:

Realizar trabalhos de pesquisa sobre material forne-
cido. :

Procurar informagdes por iniciativa prépria sobre
assuntos em estudo.

2.3 — Desenvolver atitudes sociais:

Reconhecer o direito de expresséo.

Respeitar as regras definidas democraticamente.

Evitar a linguagem emotiva, em discussdes.

Participar em trabalhos colectivos.

Respeitar formas de pensar e viver de pessoas ou
povos de diferentes opinides, cuituras ou épocas.
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Olbjectiva geral

Objeciivos de Estudos Histérico-Sociais

3 — Sensibilizagao a ralores subjacentes a methoria da guali-
dade de vida.

3.1 —Reconhecer a necessidade de melhoria das condigdes de
vida da populagio portuguesa.

3.2 — Comprecnder que a concretizagdo de um valor deter-
mina accoes.

3.3 — Reconhecer a necessidade do contributo individual para
a melhoria da yualidade de vida do Pais.

3.4 —Reconhecer a necessidade de uma politica global orien-
tada no sentido da methoria da qualidade de vida.

3.5 — Reconhecer a importancia da preservacdo e valorizacdo
do ambiente natura! e cultural,
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Lingua estrangelra

Objectivos gerais do ensino preparatorio

Objectives gerais da lingua estrangeira

— Aquisi¢io de saber e de instrumentos de aprendizagem
que sirvam de apetrechamento de base para a com-
preensdo do mundo, para a inser¢gdo na vida prética e
para estudos subsequentes.

1.1 — Adquirir uma competén-ia minima de comunicagdo
que permita contactar com outros povos que falam
a lingua estrangeira.

1.2 — Adquirir conhecimentos linguisticos basicos que permi-
tam o prossepuimento da aprendizagem da lingua
estrangeira.

1.3 — Utilizar fontes de informagido simples de que é veiculo
a lingua estrangeira.

2 — Desenvolvimento da. autonomia e da socialidade ............

2.1 — Desenvolver atitudes de abertura relativamente a ou-
tros povos e culturas.
2.2 — Desenvolver o sentido da responsabilidade, o espirito de
colaboragdo, o gosto pelo esforgo ¢ pela organizagido no
trabalho.

3 —Sensibilizagdo a valores subjacentes 3 melhoria da quali-
dade de vida.

3.1— Reconhecer a utilidade prética e a valorizagio pessoal
que constitui o conhecimento, mesmo clementar, de
uma lingua estrangeira.

3.2 — Alargar os interesses culturais.

Objectivos linguisticos
Dentro do ambito do programa de cada lingua estrangeira (alemao, francés e inglés), os alunos deverdo ser capazes de:

Compreensdo oral ...,

1.* Compreender ordens, pedidos de informagao, informagdes breves, dialogos
¢ relatos, em situagdes de comunicagdo tdo proximas quanto possivel da
realidade quotidiana, produzidos em ritmo normal, com uma pronuncia
e entoagdo correntes.

2.° Compreender globalmente um leyue de mensagens mais vasto do que aquele
que serdo chamados a producir.

Compreensio €SCTita .......cooviviiineiinninnens

1.° Comprecnder textos com material linguistico recombinado: narrativas, trans-
crigio de didlogos, cartas, postais, bilhetes, avisos ...

2.° Compreender globalmente, em situacdes reais de escrita e recorrendo a
elementos referenciais on de consulta, um leque de mensagens auténticas
mais vasto do que aquele que serio chamados a produzir.

Expressdao oral ...

1.° Pedir e dar informagGes e opinides sobre assuntos do seu interesse;
2.° Estabelecer e manter didlogos;
3.° Relatar factos, acontecimentos;

utilizando, em situagdes de comunicagdo, enunciados apropriados facilmente
compreensiveis para uma falante da lingua estrangeira.

Expressdo escrita

1.® Transcrever enunciados produvidos oralmente.
2.° Produzir textos: bilhetes, cartas e postais, descri¢oes, relatos de experiéncias
ou acontecimentos vividos, lidos ou imaginados.

Programa de Francés
Nota prévia

O objectivo global do programa de Francés é per-
mitir aos alunos a aquisicdo de uma competéncia
minima de comunicagio.

A aptiddo para comunicar ndo é somente deter-
minada pelo leque de elementos lexicais e morfo-
-sintacticos de que uma pessoa dispde para falar.
Aprender uma lingua € também ser capaz de realizar
um certo nimero de actividades linguisticas com essa
mesma lingua. As formas linguisticas ¢ as estruturas
valem pelas func¢des que permitem realizar: pedir uma
determinada informagdo, aceitar, recusar, etc.

Verifica-se muitas vezes que os alunos. memorizam
réplicas artificiais dificilmente produzidas em situagdes

de comunicagdo real (— Tu es un gargon?/ — Oui, je
suis un gargon) e que sdo incapazes de utilizar a
lingua nas suas fungdes mais usuais: pedir uma in-
formagdo ou reagir a atitude do interlocutor de forma
adequada.

«On peut arriver 4 effectuer des actes de parole !
diversifiés et dépassant de loin le niveau des tran-
sactions élémentaires {mais restant toutefois dans le
cadre de la langue usuelle) avec des formes Icxicales
et syntaxiques suffisamment simples pour gue des
débutants puissent les maitriser» 2.

1 Accgoes realizadas pela fala: «dire, c'est fairen. Og ingieses
preferem a expressdo «fungdes da linguagem»y — language
functions — operagdes que a linguagem permite realizar.

? Janine Courtilion, «Le Niveau-seuil pour débutants?s,
in LFDLM, n.® 133,



A aprendizagem do francés devera permitir aos
alunos funcionarem com a lingua em situagdes que
os interessem, que os obrigusm a implicar-se linguis®
ticamente, pedindo, recusando, felicitando, agrade-
cendo cu exprimindo uma emogdo ou uma opinido,
isto &, satisfazendo as suas necessidedes de comunica-
¢do com o©s outros.

O meio por exceléncia onde essas trocas verbais
se efectuardo sera a aula. Deverdo explorar-se ao
maximo as redes de comunicagio, varid-las em fungio
das situagdes (auténticas ou simuladas) e das activi-
dades pedagdgicas, de modo a neutralizar o papel
centralizador do professor e a permitir a utilizagio
ds lingua pelo que ela é: um instrumento de comuni-
cagdo e acgdo.

Actualmente, considera-se que se deve por a dis-
posi¢do do aluno, o mais cedo possivel, os meios
linguisticos e paralinguisticos (gestcs, entoagdo, etc.)
que lhe permitam estabelecer trocas verbais auténticas
¢ ndo apenas simulacros didacticos de comunicagdo.

Para que a comunicagio se realize de maneira ade-
quada devem tomar-se em consideragdo os parametros
sociais e psicologicos dos interlocutores. Com efeito,
0 seu estatuto social e a sua atitude psicoldgica de-
terminam a escolha do enunciado adequado, entre
varios possivels para uma mesma fungio.

Ao realizar estas fun¢ées (pedir um objecto, por
exemply), as pessoas referem-se a ccrtas nogdes (qua-
lificagdo, quantificagdo ou localizagdo do objecto) que
implicam o dominio de estruturas formais da lingua.
Asim, o programa estipula aquilo que os alunos
deverdo ser capazes de fazer com a lingua (quadro
das funcoes) em relagio a que dominios de experiéncia
(quadro dos dominios de referéncia) e quais as nogoes
e formas linguisticas (quadro das nc¢des semdntico-
-gramaticais) que deverdo deminar para realizarem as
act'v'dades explicitadas.

Para se estabelecer uma progressdo, evidentemente

necessaria, podera recorrer-se ao processo ciclico, o

que permitird aos alunos assimilarem primeiro 0s
enunciados mais simples ¢ generalizaveis, isto €, que
possam ser usados em varias situag¢des, ¢, num segundo
tempo, num «circulo» posterior, retomar as mesmas
funcdes, com enunciados mais complexos ¢ corres-
pondendo a actos mais modalizados. Este processo
permite aos alunos realizarem com a lingua _Qesd_e
cedo fungdes muito diversas e tomarem consciencia
de que enunciados utilizados numa determinada situa-
¢io podem sé-lo em varias outras.

Uma das caracteristicas da competéneia de comu-
nicagiio ¢ a capacidade de escolher, entre \(é{ias pos-
sibilidades, a forma adequada & situagdo ¢ a intengdo
enunciativa. Deve-se, pois, desde cedo, apresentar si-
tuagdes diversas (no plano psicoldgico e social) para
permitir acs alunos o emprego contrastado das diversas
formas, condi¢do necessdria para a aquisi¢do de uma
verdadeira competéncia de comunicagio.

As unidades didacticas deverdio centrar-se em situa-
¢bes de comunicagdo, mas para que essas sitvag_éc:s
tenham um certo cardcter de autenticidade € preciso,
por um lado, fazé-las depender de necessidades prag-
maticas e, por outro, estabelecer uma série de com-
binagdes possiveis. Por exemplo, para descrever um
objecto ¢é preciso uma razdo logica para o fazer
— perca ou Gesaparecimento do objecto, compra de
um determinado presente —, e nela se poderdo in-
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tegrar nog¢bes como posse, localizagfo, caracteriza-
¢do, etc.

Sera através de situagdes apresentadas e de do-
cumentos (auténticos ou com aparéncia de comuni-
cagdo real) que os alunos tomardo contacto com
aspectos da realidade e da cultura francesas e serdo
levados a comparar, a interrogar, a reagir. Dar a
conhecer a cultura de¢ um pais nfo é sé6 ensinar
os nomes dos monumentos da sua capital, mas.tam-
bém fazer ver os comportamentos habituais da comu-
nidade que fala a lingua.

Assim se estimula o interesse dos alunos e se con-
tribui para a sua abertura de espirito, para a com-
preensdo critica de outros povos, para o respeito
pelas diferencgas,

Nio se deve esquecer que os alunos terdo neces-
sidade de entrar em contacto com um material oral
e escrito mais vasto do que aquele que serdo capazes
de produzir. Neste capitulo, ¢ pensando no parentesco
das duas linguas e na grande quantidade de wmots
transparentsy, serd4 Wutil familiarizar os alunos com
materiais auténticos que poderao servir, além do mais,
para testar a sua compreensdo da lingua francesa.

Uma pedagogia virada para o aluno e estimulando
a comunica¢dio implica necessariamernte uma maneira
diferente de encarar os seus «erros»: estes poderdo
ser um elemento dindmico na aprendizagem, como
trampolim para uma expressdo correcta. )

Esta pedagogia reabilita igualmente o papel do pro-
fessor que, partindo do discurso do aluno (mesmo se
aproximativo e hesitante), o ajudard a construir uma
competéncia linguistica estruturada e correcta e a
encontrar pontos de apoio para a sistematizagao dos
meios de expressdo da lingua.

O programa basecia-se numa determinada perspectiva
de descrig@o da lingua ¢ concepciio da aprendizagem,
mas ndo €, evidentemente, um método ou um curso.
Nio tem virtudes milagrosas que curem as deficiéncias,
limitagdes ¢ dificuldades do nosso sisteina escolar.
As sugestdes de actividades e outras orientagbes pe-
dagégico-didacticas serdo inseridas no Guido € poderdo
ajudar a pOr em pratica o programa, na convicgao,
porém, de que a organizagdo de um conjunto didac-
tico para os alunos do Ensino Preparatério, que con-
cretize as potencialidades comunicativas de uma pers-
pectiva funcional/nocional e que leve ao mesmo
tempo ao dominio do sistemg gramatical, é o desafio

"que actualmente se poe a todos os professores de

Francés ¢ de maneira particular aos autores de ma-
teriais didécticos,

Dominios de referéncia

A seleccdo dos dominios de referéncia obedeceu
a trés principios gerais:

A comunicagdo numa lingua estrangeira far-se-4
mais facilmente e de maneira mais implicada
a partir dos interesses ¢ da experiéncia daque-
les que aprendem, neste caso alunos entre os
10 e os 14 anos;

O lugar onde se efectua a aprendizagem é essen-
cialmente a aula; daf decorrem actividades a
ter em conta, como jogos ou compreensdo do
discurso;

Um dos abjectivos da aprendizagem do francés
¢ tornar os alunos capazes de estabelecer con-
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tactos com falantes dessa lingua, pelo que se
incluiram dominios de referéncia, que ndo de-
correm necessariamente da utilidade imediata,
mas de uma utilizagdo futura da lingua.

Nio sendo o programa concebido a partir de con-
teudos lexicais, este quadro pde a ténica nas activi-
dades linguisticas que o aluno deverd ser capaz de
realizar (coluna da direita) em relacio aos dominios
de referéncia expressos & esquerda. Assim, n#o inte-
ressard que ele inventarie, por exemplo, todos os
alimentos ¢ bebidas, mas que se revele capaz de efec-
tuar, no decorrer de situa¢des da vida quotidiana,
um certo numero de actividades linguisticas (pedir
um alimento, fazer uma aprecia¢éio, indicar as suas
preferéncias, etc.). Desta forma se estabelece uma
articulagdo com o quadro das fungdes, podendo estas
aparecer em diferentes situagdes. Por exémplo, «ex-
primir o agrado/a preferéncia» pode surgir em varia-
dos contextos situacionais e em relagio a diferentes
dominios de referéncia: no decurso de uma compra,
a propésito da escotha de um espectaculo, etc.

No que respeita ao léxico, considera-se que o FF1
constitui material atil, pois determina zonas linguis-
ticas de grande rentabilidade nas trocas verbais quo-
tidianas. Ndo se podem ignorar conclusdes impor-
tantes fornecidas pelos inquéritos do FF1, como, por
exemplo, que os verbos mais frequentes e mais tteis
da lingua francesa sdo avoir, étre, faire, aller, etc.
No entanto, o FF1 deve ser utilizado como material
de referéncia, a ultrapassar quando ndo permita uma
expressdo adequada ou quando ndo responda as inte-
rac¢des na aula.

Os dominios de referéncia apresentados nao sdo
constrcngedores, permitindo aos professores uma certa
margem de liberdade para os adaptar ds vivéncias e
interesses dos aluncs e ao meio geogrdfico e social
em que se situam as escolas.

Tanto os dominios de referéncia como as activi-
dades linguisticas propostos para o 1.° ano deverdo
ser retomados no 2.° ano, em vista a um alargamento
e enriquecimento das possibilidades de expressdc -los
alunos.

1 — Identificagho e caracterizagio pessoals

No que se refere a:

Os alunos deverdo ser capazes de:

1.1 — Nome

Distinguir entre «nom» e «prénompy.
Perguntar e dizer o nome.

1 2 — Morada

Fazer perguntas e dar respostas acerca da localizagio do domcilio (ville, rue, place,
n° de maison, étage,
Caracterizar sumariamente a casa.

.

1.3 — ldade ¢ sexo

Perguntar e dizer a idade e escrever a data de nascimento.
Referir-se s pessoas de acordo com a idade e o sexo (homme, femme, gargon, fille, ...)
Interpelar pessoas de acordo com a idade, o sexo ¢ o grau de intimidade,

1.4 — Nacionalidade

Perguntar e dizer a nacionalidade.

1.5 — Familia

Referir-se aos membros da famil’a.

1.6 — Caracteristicas pessoais Indicar alguns tragos fisicos (il est jeune, vieux, grand, petit, blond, ...; il a les

cheveux bruns, les yeux bleus, ...).

Indicar alguns tracos de temperamento (it est gentil, sympathique, amusant, pares-
seux ...).

Indicar gostos, hébitos, capacidades (il aime le football; je me couche 1ot le soir; je
ne sais pas nager ...).

No que se refere a: Os alunos deverio ser capazes de:

2.1 — Mobilidrio e material escolar Compreender ¢ formular pedidos (Passe-moi ton crayon, prenez les figurines, on
peut allumer le projecteur? ...).

Fazer perguntas e dar respostas acerca da sua losakizacio (Ou est ...?/... dans Yar-
moire, sur la table, au fond ...).

Indicar algumas caracteristicas de objectos pessoais.




2.2 — Actividades quotidianas

2.3 — Compreensio do discurso

2.4 — Horério; tempo cronolégico

No que se refere a:

3.1 — Alimentos ¢ bebidas

3.2 — Refeicbes

No que se refere a:

4.1 — Pegas de vestufrio

4.2 — Mobiligrio do quarto

4.3 — Actividades quotidianas

No que se refere a:

5.1 — Generalidades

52 - Compras correntes
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Compreender, pedir ¢ dar indicagbes sobre actividades mcolares e acgdes correntes
dentro da escola (Mets une croix devant la phrase juste ...; Je peux aller au
tableau .../aux toilettes? ...; Va chercher le livre A 1a blbhothéque D).

Comprcender indicagbes rclahvas a jogos.

Compreender ¢ fazer uma apreciagdo sobre o trabalho escolar [Cest (trés) bien, ¢a
va/¢a ne va pas ...].

Reagir & atitude dos outros.

Indicar se compreendem ou nio e o qué; perguntar como se diz ou o que significa
uma palavra ou expressio; pedir para falar mais lentamente, para repetir; pergun-
tar ou dizer se determinada realizagdo linguistica é correcta; perguntar como se
pronuncia ou escreve uma palavra.

Faver referéncia as disciplinas.

Perguntar e dizer as horas, a data (dias da semana, meses, ano).

Ped:r para situar e situar acgles no tempo (hier ... ce matin ... la semaine pro-
chaine ...).

3 — Refeigbes

Os alunos deverio ser capazes de:

Perguntar e dizer o que se come ¢ 0 que se bebe.

Pedir os mais frequentes (Passe-moi le pain, le sel, ...).

Pedir e fazer uma apreciagfio [C’est bon, (trés) chaud, sucré, salé, ...).
Indicar as suas preferéncias. ¢

Fa-er perguntas e dar respostas sobre a quantidade.

Perguntar e dizer onde se tomam (em casa, na cantina, ...).
Convidar; aceitar/recusar convites.
Ler uma receita simples, uma ementa.

4 — Vestuério

Os alunos deverdo ser capazes de:

Pedir as que desejam.

Indicar algumas caracteristicas (tamanho, cor, ...).

Pedir e fazer uma apreciacio (Tu aimes mon jean?/ Oui, il te va trés bien, c’est trés
pratique ...).

Fa-er perguntas e dar respostas acerca da localizagio das pecas de vestuério.

Compreender e dar ordens acerca do uso do vestuirio (Va mettre ton pull ...; Attache
tes chaussures ...).

5 — Comércio e compras

Os alunos deverdo ser capazes de:

Compreender, pedir ¢ dar informagdes sobre alguns locais de venda.

Pedir um artigo (produtos alimentares, vestuério, material escolar, discos, jogos e
ou'ros artigos de interesse para os alunos).

Indicar as suas preferéucias.

Indicar a quantidade.

Pe-guntar o preco.

Compreender as informagdes do vendedor.
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. 6 — Deslocagdes

No que se refere a:

Qs alunos deverdo ser capazes de:

6.1 — Itinerarios

Compreender, perguntar e indicar o caminho, a distancia.
Compreender «consignes» de orientagdo, indicagdes e avisos.

7— Tempos livres

No que se refere a:

Os alunos deverdo ser capazes de:

7.1 — Distrac¢oes ¢ informacéc

Indica: os seus passatempos e informar-se sobre os dos outros.
Dizer se gosta de ler, de ver televisdo, de ouvir radio, quais os programas preferidos.

7.2 —Espectaculos e desportos

Obter e dar informacdes (hora e local).

Indicar as suas preferéncias e informar-se sobre as dos outros.
Fazer uma apreciagio global sobre um especticulo.
Convidar; aceitar/recusar convites.

7.3 — Festas ¢ aniversarios
juillet ..).

Caracterirar e situar no tempo algumas festas (Natal, Pascoa, aniversirios, le 14

Formular votos (Joveux Noél! Bon anniversaire! ...).
Convidar; aceitar/recusar convites.
Contar sumariamente experidncias simples.

Fungbes

Esta sec¢do do programa apresenta as fungdes da
linguagem (coluna da esquerda) que deverdo ser tra-
tadas ciclicamente ao longo do 1.° e 2.° anos ¢ os dife-
rentes meios linguisticos (coluna da direita) para ex-
primir essas mesmas fungdes.

Os critérios de selec¢do dos enunciados foram a
produtividade, o grau de generalizag¢fio e a adequagio
a pratica comunicativa dos alunos a quem se destina
¢ programa. Incluimos ainda algumas expressdes
familiares ¢ {rases idiomaticas. Foram excluidos enun-
ciados complexos (quer a nivel gramatical, quer lexi-
cal) ou de reduzida aplicagdo. Os enunciados apre-
sentados ndo sGo exaustivos nem obrigatérios. Nao
constituem, de modo algum, um- inventdrio de fra-
ses e de expressoes para serem aprendidas na sua
totalidade. Pretende-se fornecer ao utilizador do pro-
grama um leque de possibilidades para cada fungfo,
entre as quais ele escolherd as mais adequadas as
situagdes e as relagdes, estatuto € inten¢des enuncia-
tivas dos interlocutores.

Apresentar no programa um nidmero demasiado
reduzido e taxativo de enunciados para cada funcéo

equivaleria a considerar a fala como um codigo arti-
ficial e a aquisi¢io de uma competéncia minima de
comunica¢do como a reproducdio psitacista de uma
lista fechada de frases ¢ expressdes.

Uma das caracteristicas da competéncia de comu-
nicagio € a capacidade para produzir enunciados
apropriados & situag¢@io, entre varias possibilidades que
a lingua oferece. Assim, convém fornecer ac aluno
mais do que um meio de expressio para uma deter-
minada fungio, de modo a permitir-the fazer essa
escolha. Pode-se considerar que o aluno atingiu o
objectivo funcional especificado, isto é, foi capaz de
realizar uma determinada funcdo, se utilizar um ou
outro meio de expressdo, desde que adequado as cir-
cunstancias e aos interlocutores.

No que respeita & compreensdo, os alunos teriio
necessidade de compreender um leque de enunciados
mais vasto do que aquele que serdo chamados a pro-
duzir efectivamente, pelo que se indicam com um R.
os enunciados que 0s alunos deverdo ser capazes ape-
nas de reconhecer.

Embora sem estar expressamente assinalada, nio
se deve esquecer que a entoagdo desempenha um
papel muito importante na realizagdo das fungdes.

1 — Estabelecer romper um contacto social

(Actos sociais)

1.1 — Saudagoes

1.1.1 — Saudar alguém Bonjour
Bonsoir

Salut (Prénom).

{Prénom).

Comment allez-vous?
ton pere?

Cava | pecole?

Ton pére va bien?

(M./M™/M") (Nom).

Ca va?/Ca va bien?/Comment ¢a va?
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1.1.2 — Responder & saudagdo

1.2 — Interpelagio
1.2.1 — Directa

1.2.1.1 — Responder a nterpelag@o
directa

1.2.2 — Ao telefone

1.2.2.1 — Responder A interpelagdo
telefonica

1.2.3 — Na correspondéncia

1.3 — Despedidas

1.3.1 — Na comunicagao oral

1.3.2 — Na correspondéncia

1.4 — Votos

1.5 — Agradecimentos e pedidos de
desculpa

1 5.1 — Agradecer

1.5.2 — Pedir desculpa

1.5.3 —Responder a agradecimen-
tos e pedidos de desculpa

2.1 — Pedir para repetir/pedir para
explicitar

Bonjour .../Bonsoir .../Salut ... (cf. 1.1.1)
Ca va (merci)./Bien, merci./Pas mal, merci.
Ca ne va pas./Pas trés bien.

Je vais . .
Il va ’ trés bien, merci.
Prénom, te

M/'M'“/'M"‘ l s'il plalt!
Hé, toi .../Pardon!/Excusez-moi!/S’il vous plait (M./M™¢/M").

Oui (M./M™ /M")?
(Oui), qu’est-ce que c’est?
(Oui), qu’est-ce qu’il y a?

Allo?

(C’est) Nom/Prénom?

(Cest bien le) 123 45 677

Qui est & Pappareil? pré .

Je peux rénom (s. v. p.)?

Je voudrais ! parler 2 I M./ M™/M"+Nom (s. v. p.)?

Allo, oui?
Oui, c’est moi./Non, c’est ...

. . Prénom.

(Mo sher ' papa’ami ...

Au revoir (Prénom).

Bonsoir ‘ (M./M™¢ /M) (Nom).
Salut (Prénom).

A demain./A mardi./A bientdt,
journée!

aprés-midi!

week-end!

voyage!

Bon(ne)

A bientdt./Amitiés.
Bons baisers./Je t'embrasse (bien fort).
Embrasse

Donne le bonjour a Jean (de ma part).

a;nétit!
. (¢. heureuse) année!
Bon(ne) chance!
courage!
Nodl!
Joyeux I anniversaire!
Travaille -~
Amuse-toi l bien!
Py (Prénom).
Merci (blen/beaucoup),‘ (ML /M= M),

Tu es (vous étes)

Tu as été (vous avez été)
. votre cadeau.

R.7 Merci de ‘ tes fleurs,

R./ Je vous remercie.

R./ 11 le remercie.

‘ trés gentil(le).

Oh, pardon (Prénom).
(M.,Mme/Mllt)'
Excusez-moi, (M./M™/M").
je suis (vraiment) désolé(e)./ R.
je regrette beaucoup./ R.

Excusez-moi,

(Il n’y a) pas de quoi.
Ce n’est rien,

R./ e l r

‘ en prie.
vous

2 — Pedir para repetir e para explicitar
(Compreensio do discurso)

Pardon?/Quoi?
. fu peux _ o
Est-ce que vous pouvez 1 répéter (plus lentement)?

tu dis?

vous dites?
Excusez-moi, je n’ai pas compris.

Parle{z) doucement.

Je te comprends trés mal (au téléphone).

Qu’est-c~ que
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s signifie?
Qu'est-ce que ¢a ' veut dire?
“« ,» | comment ga s’écrit?

Lunettes l ¢a prend un ¢ ou deux 1?
3 — Pedir para fazer/dizer para fazer
3.1 — Permissao
. o . aller aux toilettes

3.1.1 — Pedir autorizagio (Est-ce que) je peux l ouvrir la fenétre
allumer?

regarder le cahier?
Je voudrais (bien) aller A la piscine.
J’aimerais (bien) inviter Janine.

3.1.2— Autorizar Oui. /Certainement./D’accord.
Vas-y./Allez-y.
Si tu veux./Si vous voulez.

s’il vous plait?

(Est-ce qu’) on peut l

t .
R./ Je I vous ‘ en prie.

3.1.3 — Recusar a permissao Non, tu ne peux pas.

maintenant.

aujourd’hui.

question. , )

(Je regrette, mais) ' gs'e; ei;tip%z;;ggs. sible.
Non, parce qu’it fait froid (raison du refus).
quand je dis non c’est non.
jai dit non.

je t’ai déja dit non.
R./ Cest défendu (de ...)

R./ Ce n’est pas permis (de ...)

R./ Priére de ne pas parler au conducteur.
R./ Défense de fumer.

(Non), pas

R./ Ninsiste pas//

3.2 — Convites
avec moi au cinéma?
chez moi?

On va au cirque?

3.2.1 — Convidar/propor/sugerir Tu viens ‘

tu viens?

¢a te dit?

venir au cinéma?

une tasse de café?/un jus d’orange?

Je vais A la piscine,
Tu veux
Vous voulez

Tu aimerais
Tu voudrais

‘ aller au cinéma?

jouer aux cartes?

Si on allait au cirque?

on va au cinéma.
. tu veux
Si on peut aller au restaurant.
vous voulez -
on dinc au restaurant
t - a diner
R./ Je invi :
/ vous vite au restaurant.
. . ,
3.2.2 —Aceitar o convite/a pro- d’accord.
posta/a sugestio merci.

Oui c’est une bonne idée,
: tu es (vous étes) trés gentik(le)
avec plaisir.
je veux bien.
Chouette! /Chic!

3.2.3 — Recusar o convite/a pro- [ merci. o _
posta/a sugestao pas aujourd hul/npas maintenant,

Non, je ne peux pas (accepter).
je n’ai pas le temps.
je n’aime pas ca.
C’est dommage, mais ...
Je voudrais bien, mais ...
J'aimerais bien, mais ...

3.2.4 — Manifestar indecis&o Je ne sais pas (encore). .
Peut-étre./Je vais voir./On va voir.

3.3 — Ordens e pedidos

3.3.1 — Dar uma ordem Chut!/Dehors! /Plus bas!
(Ne) ferme (pas)
(Ne) fermez (pas)
Donne-moi
Passe-moi le/ton/ce stylo.
Va fermer la porte
Va me chercher le journal.
Tu vas te coucher (dans cinq minutes).
Nota: O cardocter mais ou menos incisivo destas ordens depende:
Da entoagdo que se imprimir a frase;
Do acrescentamento de expressdes cc.n0 fout de suite, vite, en vitesse ou de férmulas
como s’il te (vous) plait, sois gentil, ympa.

la porte!




3.3.2 — Pedir um objecto ou um
servigo

3.3.3 — Recusar uma ordem ou um
padido

3.3.3.1 — Recusar uma ordem ou
um pedido, desculpando-se

- 3.4 — Prescrigido

3.4.1 — Prescrigdo simples

3.4.2 — Prescrigio complexa

4.1 — Perguntar a opinidao dos ou-
tros

4.2 — Dar uma opinido
4.2.1 — Certeza

4.2.2 — Probabilidade

4.2.3 — Duvida

4.2.4— Ignorancia
4.3 — Aprovar a opinido dos outros
4.4 — Desaprovar a opinido dos on-

tros

5.1 — Pedir uma apreciagao

(Acgdes/factos.)

{Acgoes objectos/pessoas.)
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une gomme?
Tu as/vous dvez du sel?

uan peu de persil?
Tu me passes . ’ stylo?
Tu me prétes ke/ton/ce journal?

De l'eau/un verre d’eau/un kilo d’oranges, s'il vous plait.
une carte postale.

de la biére.

un kilo de carottes.

trois places pour ce soir.

réserver une table.

Je voudrais

fermer la porte?
mettre la table?
ton
votre

Tu veux bien)/vous voulez (bien)

(Est-ce que) tu peux/vous pouvez me prater l

Non./Pas maintenant./Pas question./Plus tard.
je ne veux pas.
je ne peux pas.
(Non), je n’ai pas envie.

je n’)ai pas de gomme.
(Non), | jle nYen aj pas.
Quelle idée!/Tu réves!/Et puis quoi encore?
Mon oeil! (Familier.)

Je veux bien, mais ...
Je voudrais bien, mais ...
J’aimerais bien, mais ...

Il faut faire attention aux feux.

Tu dois t’arréter.

Avancez de trois cases (jeux).

Mélanger le sucre avec les oeufs (recettes).

Pour

Si tu veux

Si vous voulez
Quand on veut

it faut
alors, tu dois/vous devez
on doit

arriver A Pheure

4 — Pedir/dar uma opinido

Tu (ne) crois (pas) qu’

i1 va me i 9
Tu (ne) penses (pas) Gu’ il va me punir, le prof?

C’est siir./Strement.
R./Je suis sir quil va me punir.

Je crois

Je pense qu'il (ne) va (pas) me punir.

Je ne crois pas.
Je ne pense pas.
R./Je ne suis pas sir(e).

Je ne sais pas.
Je n’en sais rien,

Je suis d’accord (avec toi).
C’est vrai./Tu as raison.
Je pense comme toi.

Je ne suis pas d’accord (avec toi).
Ce n’est pas vrai,

5 — Pedir/fazer uma aprecia¢éio

bien?
C’est juste?
¢ca?
Ca va?
bien?
Ce n'est pas juste?
ca?
danser?
Tu aimesfvous aimez la natation/mon pantalon/cette chanson?
Paul?
ce film?
; e mon pantalon?
Comment tu le/la trouves la viande?

Janine?/cet acteur?
Cest trés/trop salé,
tres intelligent (ce gargon),
trés bien (ce film),

non?

Il est tu ne trouves pas?

' stylo?

prendre un taxi
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+ | le football?
/.
R./Ca te plait ce disque?
5.2 — Fazer uma aprecia¢do de cette histoire?
5.2.1 — De agrado R./Qu’est-ce que tu penses du film?
(Acgdes/factos.) (trés) bien/(trés) bon.
(Oui), c’est juste.
¢a.
(Oui), ¢a va.
- . nager
(Acgbes/objectos/pessoas.) ;'zam: (bien/beaucoup) Pananas/cette chanson
ore la Panthére Rose.
Clest +adjectif.
11 est sensationnel/formidable/génial.

Je trouve ¢a | super (familier).

(vachement) drole (ce film). (Familier.)
(trés/assez) bien (cet acteur).
Je le/la trouve | (trés) pratique (ton pantalon).
délicieuse (la viande).
trés chic (Janine).

R./Ca L8kt (be la natation.
: me plait aucoup). | ta robe.
5.2.2 — De desagrado: R./11/elle P ¢ P c?ett: chanson.

(Acgdes/factos.) 'l.alen.

(Non), ce n’est pas juste.

ca.

(Non), ¢ca ne va pas.
 Accoes /obiect laver la vaisselle.
+Acgoes/objectos/pessoas.) Je n’aime pas (beaucoup/du tout) | le poulet roti.

Je déteste ce disque.

Art Sullivan.
(trés) drole.
(trés) pratique.
(trés) intéressant(e).

(assez) mauvais (ce film),
peu sympa (Paul).

(trop) serré (ton pantalon).
(irés) dure (la viande).

Ce n'est pas
Il/elle n’est pas

Je le/la trouve

P./Ca (le football).
. ne me plait pas (beaucoup) (ta jupe).
R./1l/elle (ce disque).

52.3 - De indiferenca pas beaucoup.

Ca ne m’intéresse ‘ pas tellement.
Ca m’est égal.
R./Ca ne me dit rien.

6 — Reagir a atitude do interlocutor

6.1 — Exprimir prazer/agrado Ca, c’est bien/gentll/sympa/chouette,

(cf. 1.5.1). Tu es/vous étes (trés) gentil(le).
Tu as été/vous avez été | (irds) sympa.
R./Je suis content de toi.
6.2 — Exprimir desagrado/decepgic .
Cv est triste.

ennuyeux.
Ce n’est pas de chance!
C’est dommage!
Oh Ia la!/Ch mon Dieu!
6.3 — Exprimir irritagdo Tu m’embétes./Tu m’énerves./Tu m’agaces
J’en ai marre!
Quel idiot! (Tu as encore perdu la clé).
Tu me casses les pieds. (Familier.)

tu exagéres!
vous exagérez!
possible!

vrai!

Comment!! /Quoi!!

Ca alors! /Tiens!

6.5 — Exprimir indiferenca Et aprés?

Ca m’est égal.

Bof!

Je m’en fiche. (Familier.)

R./(Je trouve que) l

6.4 — Exprimir surpresa Ce n’est pas ‘
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7.1 — Sobre pessoas

7.1.1 — Identidade (nome, idade,
morada, nacionalidade, p:ofissido)

wome

Idade

Morada

Nacional dade

Profissdo

7.1.2 — Caracteristicas
Qualidades (fisicas e morais)

Gostes (cf. apreciagdo 5)

Habitos

Conhecimentos/capacidades

7 — Pedir/dar informacoes

Comment tu t’appelles?/il/elle s’appelle?
X, c’est toi?

Quel est ton prénom?

Ecris ton nom/prénom (ici).

Qui est-ce?
Qui est cette femme?
Tu connais ce gargon?

Je m’appelle/Il/elle s’appelie ...
Cest X./C’est le prof de musique.
Je ne le connais pas.

Quel age as-tu?/tu as?/avez-vous?
Date de naissance (écrit).

J’ai onze ans.

Je vais avoir (mes) douze ans.

Ou {est-ce que) tu habites?/Tu habites ol?
J’habite rue .../place ...

Je suis portugais(e).
11/elle est francais(e).

By . | elle . (ta mere)?
Qu'est-ce qu I il fait | (ion frere)?

R./ Quellc est sa profession?
[ +profession.
Elle/il cst ‘ couturiére/macgon/gardien/ ...

Comment il/elle est?

jeune/vieux (vieille)/...
blond(c)/brule)/...

gentil(le)/...

Il/elle a les cheveux longs/les yeux noirs/ ...

I1/eile est

aimes (comme sport)?
préféres (comme film)?
chanteur

sport préféré?

prof

Qu’est-ce que tu l

Quel est ton

J’aime (beaucoup) le football
J’adore :
Je n’aime pas (beaucoup)
Je déteste

les westerns.
Carlos do Carmo.

Je préfere la natation.
Paime mieux les westerns.
Carlos do Carmo,
Le football,

Le prof de gym,

chanteur
sport
prof

c'est mon préféré.

le soir?
le dimanche?

Tu fais du vélo?/du skate?/de la natation?
Tu te couches tot le soir?

Réponses: (verbe)+un peu/toujours/quelquefois/jamais ...

Qu’est-ce que tu fais

Exs.: Je lis un peu.
Oui, quelquefois.
Non, jamais. Je me couche toujours tard.

Tu sais/vous savez‘ jouer de la guitare?

nager?

bon 9

Tn es ’ fort J en maths?
es albums de Tintin?

Tu connais | yaq chanteurs francais?

Tu parles francais?
Tu comprends le portugais?

Tu peux

SN
Tu es capable de 1 nager le 100 matres en une minute?

un peu
Réponses: (OuifNon+ reprendre la phrase)+ trés+adj. fadv

pas trés+ady.. wdv.

Ex.: (Oui, je joue/je parle/ ...) un peu/irés bien ...
(Non) (je ne nage) pas trés bien.
M. | (e ne suis) pas trés fort.
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7.2 — Sobre objectos/lugares
7.2.1 — Existéncia

aujourd’hui a la cantine?

sur I'image? (Pour décrire une image; pour un jeu.)
un téléphone
une station de taxi

Qu’estce qu’il y a ‘

(Est«ce quYdil y a l prés d’ici?
'y a) ' du poisson grillé et de la salade.
y un bateau (en bas/en haut/a gauche/ ...).

7.2.2 — Localizagdo (cf. nogbes se- | La gare de Lyon, s’il vous plait?
méntico-gramaticais — Espa¢o) Ot est le z00?
u es ma jupe?/ma brosse 2 dents?

la gare.
Je cherche mon stylo.
J’ai perdu ma montre.
Tu as vu ma montre?
Clest rucb...;aplace h//d " Jen face de
N en bas/a gauche/derridre .../en face Y
(Oub), il/elle est | g p I’armoire/sous le lit/ ...

7.2.3 — Caracteristicas

Identificagdo/uso Qu’est-ce que C’est?
A quoi ca sert?

Crest | UnC tasse 4 café, . i
€ un trombone; ¢’est pour réunir des papiers.

Cor Clest , "
Ton pantalon est ‘ de quelle couleur?
8 vert/bleu/ ...
ﬁestt rouge foncé/clair,
es d’une couleur claire.

Matéria (cf. nogdes semdntico-
-gramaticais — Caracteriza-
¢do/qualidade) R./C’est . | ta bille?

R./Elle est | " 99! | (a marionnette?

C’est en verre/en bois/en métal/en plastique/en carton.

il est?/1l est comment?
c’est?/C’est comment?

Il est rond/ carré/ ...
C’est en forme de ...

11 est l grand/petit/ ...
Cest long/court/ ...

C’est a4 qui (ce manteau)?/A qui estce?
Ce manteau est 3 toi?

C’est & moi/a Paul,

C’est le manteau de Jacques,

Clest

Ca cofite
Ca fait
(Cest)
(Ca cofite)
(Ca fait)
Comment ¢a marche?
R./Tu fais comme ¢a.

R./Tu appuies
R./11 faut appuyer

Forma/dimenséo
Comment

Posse

Preco
combien?

150 F.
10.50 F.

Funcionamento

I sur le bouton.
7.3 — Sobre acg¢des/acontecimentos
. Accgdo em curso Qu’est-ce qu'il y a?

Qu’est-ce qui se passe?

Acglo/acontecimento passado Qu’est-ce que tu as fait hier?
Qu’est-ce qui s’est passé | 4 ce moment-1a?

Intengdo/projectos tu fais ce soir?

Qu’est-ce que . demain?

tu vas faire pendant les vacances?

Lugar Tu vas ou?/0u0 tu vas?/Ou vas-tu?

Ol tu as acheté ca?
Tempo Tu pars quand?/Quand est<ce que tu pare?

a quelle heure?

Tu pars quel jour?

A quelle heure

Quel jour | tu pars?
Razda Pourquoi tu as fait ga? | — Paroe que+phrase.

— phrase+-c'est pour ¢a que ...

Ex.: Le métro est en gréve; c’est pour ¢a que j'arrive
en retard.




13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.® 41

- Agente

. dit
Qui a fait

- 8.1 — Narragdo
curso indirecto.)

Presente do indicativo:

«Passé composéx»:

Sequéncia das acgdes:

8.2 — Descrigdo

Nogdes semantico-gramaticais

Na elaboragdo deste quadro adoptimos uma pers-
pectiva seméntico-gramatical. Em vez de uma esque-
matizagdo com base em critérios morfolégicos (listas
de advérbios, de preposi¢Oes, de pronomes, etc.), pre-
ferimos um agrupamento dos meios linguisticos — ndo
apenas gramaticais — que concorrem para a expres-
sdo das diferentes nogbes: de tempo, de espaco, de
quantidade, etc. O acesso ao sentido esté estreitamente
associado ao dominio das categorias gramaticais da
lingua, mas nio existe uma relagéo linear entre forma
e -sentido. Assim, notar-se-4 que formas pertencentes
a categorias gramaticais diferentes foram incluidas
na mesma classe semintica. Por exemplo: é possivel
exprimir o conceito de localizagdo estatica através
de preposigdes, advérbios ou pronomes. Inversamente,
acontece que a mesma forma se repete para vérias
nog¢des. Exemplo: a preposi¢io en pode exprimir mais
do que um conceito:

en janvier (sit..,l. ... empo);
Je prends le petit déjeuner en deux minutes (du-
ragao);

11 voyage en train (determina¢do instrumental).

Figuram em anexo a este quadro certas categorias
do discurso ¢ a morfologia do verbo, que pareceu
atil incluir para ajudar o professor ou autor de ma-
teriais didacticos a organizar uma progressio morfo-
-sintactica.

Com a estruturagdo dos elementos da lingua em
torno de um eixo semaintico, o utilizador do pro-
grama podera ver de imediato os meios de que dispde
para exprimir uma determinada nogdo e, por con-
seguinte, orientar a aprendizagem da gramética da
lingua nesse sentido.

Na coluna central deste quadro figuram os elemen-
tos linguisticos (n3o apenas gramaticais) que o aluno
dever4 adquirir para exprimir as nogdes semantico-

— C’est moi.
— C’est Pierre (qui a fait ca).
I — Ce n’est pas moi, c’est ’ i:]i:rre

8§ — Narraco/descricéo

(Relatar acgdes/situs-las umas em relagdo 3s outras/localiza-las no espago/utilizar o dis-

A 7h du matin le petit Martien arrive sur terre.

A 7h du matin Je petit Martien est arrivé sur terre.

Imper feito do indicotivo:
Pendant les vacances
Quand j’étais petit(e)

jallais nager dans la riviére.

Série de verbos no presente ou no passado ligados por d'abord/ensuite/aprésf ...
(cf. Nogbes semantico-gramaticais 1.6) e por avant/aprés/plus tard| ... (cf. Nogoes
semintico-gramaticais 1.4.1, 142 ¢ 1.4.3).

Localizacdo das ac¢bes no espago (cf. Nogdes semantico-gramaticais 2).
Utilizacdo do discurso indirecto (cf. Anexo gramatical 3).
(Caracterizar pessoas/lugares/objectos.)

Indicar caracteristicas fisicas {cf. Fungdes 7.1 ¢ 7.2).

Indicar tracos de cardcter e/ou de temperamento (cf. Fungbes 7.1).

Situar no espavo a pessoa, o lugar, o objecto (cf. Fungdes 7.2 e Nogdes semantico-
-gramaticais 2— Espaco).

-gramaticais, inscritas na coluna da esquerda. Apre-
sentam-se ainda alguns exemplos {coluna da direita)
que concretizam o emprego dos meios linguisticos
referidos, para os limitar ou tornar mais claros.

A divisio em 1.° e 2.° ano, necessaria por condi-
cionalismos do nosso sistema escolar e decorrente
de uma estratégia realista, ndo deve, porém, ser enca-
rada de forma rigida, nem coarctar a liberdade orf-
tica e criadora do professor ou do autor de ma-
teriais didActicos. Assim, sempre que um meio de
expressdo seja exigido para satisfazer necessidades
de comunicagdo ndo deverd ser evitado s6 porque
ndo faz parte da matéria desse ano.

Partindo do principio de que a aprendizagem de
uma lingua ndo se faz de maneira }inear ou puramente
aditiva, tivemos presente nesta selec¢io — em alguns
casos confessadamente arbitrdria— um critério de
alargamento cada vez mais modalizado ¢ matizado
das possibilidades de expressdao do aluno.

A aquisi¢@io do sistema gramatical ndo surge como
um fim em si mesmo, mas como um meio neces-
sario ao desenvolvimento de uma competéncia de
comunicagdo. O conhecimento da gramatica da lin-
gua é, pois, importante, mas o seu ensino deve fazer-se
essencialmente em func¢do da utilidade na pratica
comunicativa. Dai que ndo interesse dominar mode-
los que ndo sejam rentaveis em termos de comuni-
cagéo.

Simbolos e abreviaturas:

* — Formas linguisticas a desenvolver ac longo
dos dois anos. A sua utilizagdo sera de-
terminada pelas situagdes e consequen-
tes necessidades de comunicagéo.

R. — Formas linguisticas a introduzir apenas
para reconhecimento.

SN — Sintagma nominal.

N — Nome.
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Programa de Inglés

Nota prévia

O programa de iniciagio a lingua estrangeira
— Inglés — publicado em fins de 1974, embora fosse
aberto a toda a perspectiva de modificagdo, ainda
assentava — como ndo podia deixar de ser, visto
tratar-se de uma revisdo— em critérios estrutura-
listas. Isto siynificava essencialmente que se partia
de estruturas inais simples, do tipo «This is a boyy,
para mais complexas, tais como, «If he had a coat
he wouldn’t gct wety.

Consequentemente, considerava-se como metodolo-
gia apropriada:

1.> Apresentar muito gradualmente as novas es-
truturas e vocabulario partindo sempre do
conhecido para o desconhecido;

2.° Apreseatar o vocabulario novo e as estrutu-
ras novas em contextos significativos suge-
ridos por objectos da sala de aula, meios
auxiliares Audio-visuais, situa¢des criadas,
elc.;

3.° Inculcar nos alunos, através de exercicios es-
truturais, hébitos correctos de compreen-
sdo ou produgdo de estruturas;

4.° Evitar tanto quanto possivel a produgdo de
formas erradas por parte dos alunos, atra-
vés de um contrdle estreito;

5. Proporcionar que a compreensdo e produgao
orais precedessem sempre a leitura ¢ a es-
crita.

Embora a metodologia adoptada fosse tdo eclética
que de certo modo compensasse as desvantagens de-
rivadas da aplicagdo estrita de critérios estruturalis-
tas, ainda se lhe podem apontar deficiéncias:

1.° Certa dificuldade por parte dos alunos em
aplicar, em actos de comunicagdo auténtica,
o que tinham aprendido;

2.° Incidéncia na lingua falada e relativa negli-
géncia das capacidades de compreensdo e
produgdo a nivel da leitura e da escrita;

3. Concentragio em padrdes (sentence patterns)
e elementos estruturais com certa falta de
alargamento vocabular;

4.° A nao consideragio de que o uso da lingua
¢ normalmente um meio para atingir um
fim, isto é, de que as pessoas falam com
finalidades especificas (por ex.. para cum-
primentar alguém, para pedir e dar infor-
magdes, para sugerir, etc.). Tal facto leva
muitas vezes a aprendizagem de frases que
normalmente ndo sdo produzidas em situa-
¢oes de comunicagdo (por ex.: «John is a
boy; he has got two eyes»). Simultanea-
mente verifica-se com frequéncia a incapa-
cidade de os alunos utilizarem a linguagem
nas suas funcdes mais simples (por exem-
plo: pedir uma informagdo ou indicagdo de
maneira apropriada).

Para suprir tais deficiéncias tem-se verificado ulti-
mamente, de acordo com os programas concebidos
na Europa para o ensino de uma lingua estrangeira,
uma tendéncia para a mudanga de uma perspectiva
estrutural (structural approach) para uma perspec-
tiva funcional (functional approach).

Esta ultima concepgdo assenta essencialmente no
facto de que a linguagem é utilizada para desempe-
nhar fung¢des especificas: para cumprimentar, sugerir,
descrever, etc. Assim, uma abordagem funcional pro-
pde que os programnas de uma lingua estrangeira se-
jam organizados de acordo com estas func¢bes da
linguagem, de preferéncia a focalizarem-se nas es-
truturas. O objectivo € tornar os alunos capazes de
usar a lingua em situacbGes reais de comunicagdo,
e ndo, como até aqui, serem capazes de conhecer
estruturas.

Segundo esta nova concepg¢do, a aprendizagem de
uma lingua estrangeira devera ser feita, logo desde
o seu inicio, em termos de fungdes. Deste modo,
mesmo aqueles que interrompam os seus estudos no
fim da escolaridade obrigatoria, estardo em condi¢des
de dominar algumas das fungdes basicas da lingua-
gem.

Ao elaborar-se um programa de iniciagdo a lingua
inglesa ndo se pode deixar de considerar as criticas
feitas & «structural approach», e as vantagens nitidas
da «functional approach».

Devem-se também considerar as seguintes realida-
des que condicionaram a elaboragdo deste programa:

1.° A idade dos alunos—9 a 11 anos no 1.° ano
¢ 11 a 13 anos no 2.° ano. E duvidoso que
os préprios nativos, nestas idades, dominem
todo o leque de fungdes na sua propria
lingua;

2.° A pratica de ensino da maior parte dos pro-
fessores, que se tem processado dentro de
uma metodologia associada ao estrutura-
lismo;

3.0 Os resultados obtidos no ensino da lingua
inglesa no ensino preparatério, que tém
sido satisfatérios.

Assim, uma situagdo de compromisso entre o es-
truturalismo e o funcionalismo parece ser a mais
indicada. Cria-se uma situagdo em que as duas pers-
pectivas ndio surgem como realidades diametralmente
opostas, mas antes como um sistema de articulag@o
mutua, contribuindo para uma mais eficaz aprendi-
zagem da lingua. A assimilagdo do coédigo serd ainda
feita recorrendo a processos metodologicos ja utili-
zados, mas o uso do c6digo imprime a todo o tra-
balho realizado um cariz funcional e visa a compe-
téncia de comunicagio.

Apresentam-se assim os seguintes quadros:

I — Fungbes;

II — Situagdes/areas vocabulares;
ITI — Estruturas ¢ formas gramaticais.

No quadro 1 estdo seriadas as fungbes julgadas
mais lteis a comunicagdo. Apontam-se também si-



tuagdes em que é provavel a ocorréncia dessas mes-
mas funcbes € os exponentes gramaticais e lexicais
que as suportam.

No quadro 11 indicam-se as situagbes/éreas voca-
bulares cuja cobertura é susceptivel de ser util, quer
no momento actual da vida dos alunos. porque corres-
pondem Ay suas vivéncias imediatas, quer num fu-
turo que ndo € possivel determinar com precisio.

No quadro mI, as formas e estruturas gramaticais
aparecem listadas dentre de um esquema tradicional.
Deste modo, pretende-sz fornescer ao professor um
panorama do material estrutural basico numa lingua-
gem acessivel, o que lhe permitird uma compreensiio
mais imediata do quadro 1

1 — Functions

— Situations
— Basic grammatical and lexical exponents *

Nota. — As situagdes referidas neste quadro foram seleccio-
nadas de acordo com as funcdes e apresentam-se sob a forma
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de tépicos. Assim, para uma melhor compreensdo do material
lexical coberto, deverd ser consultado o quadro das situagdes/
4reas vocabulares.

Convention ‘of notations:
a) Capital letters:
§) Names of grammatical categories
(e.g.:. NOUN PHRASE);

ii) Items that change depending on con-
text (e.g.: BE);

b) Brackets and strokes, e.g.: (do/does) — choose
«do» or «does» depending on context;

c) Square brackets, e.g. [CLAUSE] —an op-
tional item;

d) Dots—e. g.. ... —indicate an incomplete sen-
tence or structure.

* — Situations.
— Basic grammatical and lexical exponents,

Funciion

Suggested situstions

Basic grammatical and lexical exponents

i — Introducing and iden-
tifying.

School
Home

Work
Holidays

I — NOUNS:

1) Singular and plural of regular nouns;
2) Noun phrases:

a) DEFINITE ARTICLE+NOUN (e.g.:
boy);
b) INDEFINITE ARTICLE+NOUN (e.g.: a

boy),

¢) DEMONSTRATIVE ADJECTIVE+NOUN
(c.g.: this boy);

dy POSSESSIVE ADJECTIVES+NOUN (e.g::
my name ...);

e} PRONOUNS (e.g.: I);

) DEMONSTRATIVE PRONOUNS

the

(e.g.:
this);
g) PROPER NOCUNS (e.g.: Joe).

II — VERBS:

1) Items: be;

2) Tenses: simple present (affirmative, negative, inter-
rogative);

3) Short form answers (e.g.: is/are; isn't/aren’t);

4) Structural example:

NOUN PHRASE+BE+NOUN PHRASE (e.g.:
I’'m Joe; This is Joe).

I — WH — QUESTION WORDS:

1) Items: who, what;
2) Structural examples:

Who—l;)BB-FNOUN PHRASE (e.g.: Who are

you?);

What+BE+NOUN PHRASE c.g: What's
your name?).

Schoo)

Home

Street

Holidays (countries and
nationalities)

2 — Asking for and giving
information about
people.

I— NOUNS: singular and plural of irregular nouns.
I — NUMERALS:

1) Items: cardinal and ordinal numbers;
2) Structural examples:

NOUN PHRASE+BE+CARDINAL (e.g: I'm
eleven);

OR-DINAL+of+MONTH+YEAR ... (e.g.:
" ... nineteenth of June nineteen fifty...).
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Function Suggested situations Basic grammatical and i2xical exponents
2— Asking for and giving School. III — PREPOSITIONS OF PLACE:
information about Home .
people. Street 1) Items: from, in;
(Cont.) Holidays (countries and na- 2) Structural examples:
tionalities) .
(Cont.) NOUN PHRASE+LIVE+in+NOUN PHRA-

SE (e.g.: I'm from Liverpcol);
NOUN PHRASE+BE+from+NOUN PHRA-
SE (e.g.: He lives in the country).

IV — SPELLING:

Names and addresses by giving letters with English
pronunciation.

V — VERBS:

1) Items: live, be born;
2) Structural examples:
NOUN PHRASE+LIVE+in+NOUN PHRA-
SE (e.g.: He lives in the country);

NOUN PHRASE+BE+born+in+NOUN
PHRASE (e.g.: He was born in Liverpool);

3) Short form answers using do/does, don’t/doesn’t.

VI— WH — QUESTION words:

1) Items: where, how old;
2) Structural examples:

Where+BE+NOUN PHRASE+from (eg.:
Where’s Joe from?);

Where+(do/does)-- NOUN PHRASE +live (e.g.:
Where does John live?);

How old+BE+NOUN PHRASE (e.g.: How
old are you?).

V1l — ADDITIONAL ITEM:

What nationality are you?

3 — Asking for and giving School I-— ADVERBIAL PHRASES:
information and di- House ) ) .
rections. Town 1) Of direction (e.g.: stfaight on).

II — PREPOSITIONS:

1) Of paosition (e.g.: in, on, at);
2) Of direction (e.g.: to, towards, out of).

Il — WH — Q(‘JESTIONS:

1) Items: where, which, how, how much, how many
2) Structural examples:

Where+ BE+NOUN PHRASE (e.g.: Where”
the Town Hall?); )

Which way+BE+NOUN PHRASE (e.g.:
Which way is the cinema?);

How far+BE+NOUN PHRASE (e.g.: How
far is the bridge?);

How much+BE+NOUN PHRASE (e.g.: How
much is the sugar?);

How many+would you like? (e.g.: How many
would you like?).

IV — VERBS:

1) Imperative form: positive;
2) Modal:

a) Item: can;

3) Structural example:

Can you tell me the way to+ NOUN PHRASE
(e.g: Can you tell me the way to the
theatre?),
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Function

Suggested situations

Basic grammatical and lexical exponents

V — ADDITIONAL ITEMS:

Excuse me, please.

What’s the time? It’s ...

The (tenth) of (August).
What’s the weather like? It’s ...

1 — ADJECTIVES:
1) Items:

Adjectives of size and of colour;

2) Structural examples:

NOUN PHRASE+BE+ADJECTIVE (eg.:
He's big);

NOUN PHRASE+BE+ADJECTIVAL NOUN
PHRASE (e.g.: He’s a big boy);

... NOUN PHRASE+with+ ADJECTIVAL
NOUN PHRASE ... (e.g.: A boy with a big
bag).

It — PREPOSITIONS:
With (see 1, 2 above).

IIT — VERBS:

1) Items: lexical verbs (e.g.: walk, run, carry);
2) Tenses:
a) Simple present of (THERE) BE (eg.:
There’s a map on the wall);
b) HAVE GOT (e.g.: John’s got brown hair);
¢) Present oontinuous (e.g.. He’s washing his
hands);
d) Simple past of (THERE) BE, HAVE (eg:
She was ill yesterday);
e) Present perfect (e.g.: He’s just broken a
glass);

3) Short form answers related to the above tenses.

IV — WH — QUESTION:

1) Ttem: What ... like;
2) Structural example:

What+BE+NOUN PHRASE +like (e.g.: What's
John like?).
V — ADDITIONAL ITEMS:

Relative clauses introduced by «who, which/thats (e.g.:
He painted the house which/that is on the hill).

3 — Asking for and giving School
information and di- House
rections. Town

(Cont.) (Cont.)

4 Describing peopls, School
places and actions. House

Town

(vont.) Country

Work

(cont.)
5 — Expressing possession. School
Home

Town/village

I — POSSESSIVE ADJECTIVES:
1) Items: my, your, etc.;
) Structural example:

POSSESSIVE ADJECTIVE+NOUN
(e.g.: my book).

1I — POSSESSIVE FORM IN 'S:
1) Structural examples:
.. NOUN PHRASE+’s+NOUN ... (e.g.:
John’s book);
NOUN PHRASE+BE+NOUN PHRASE+'s
(e.g.: The book is John’s).

ITI — POSSESSIVE PRONOUNS:

1) Items: mine, yours, eic.;
2) Structural example:

NOUN PHRASE+BE+POSSESSIVE PRO-
NOUN (e.g.: The books are mine).
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Fnnction

Suggested situations

Basic grammatical and lexical exponents

5 — Expressing possession.
(Cont.)

School
Home
Town/village
(Cont.)

1V — VERBS:

1) Items: belong to, have got;
2) Structural examples:

NOUN PHRASE+BELONG TO +NOUN
PHRASE (e.g.: The book belongs to John);

NOUN PHRASE+HAVE GOT+ NOUN
PHRASE (e.g.: John’s got a book).

V — WH — QUESTION:

1) Item: whose;
2) Structural example:

Whose+ NOUN PHRASE+BE+NOUN
PHRASE (e.g.: Whose book is that?).

6 — Expressing likes, dis-
likes and preferences

School

Home (discussion of games,

food, hobbies,

clothes)

1— AFFIRMATIVE AND NEGATIVE ADDITIONS:

1) Items: so, neither;
2) Structurat examples.

So-+(do/does)+ NOUN PHRASE (e.g.: So do I);
Neither+(do/does)+ NOUN PHRASE (e.g.:
Neither do I).

1T — CONJUNCTION:

1) Item: because;
2) Structural example:

[CLAUSE] +because+ CLAUSE (e.g.: Because
it tastes nice).

1II — VERBS (lexical verbs in non-progressive form generally
serve as exponents of these functions. To avoid repetition
the verbs and the structures into which they enter are
listed together):

1) Items and structural examples:

a) NOUN PHRASE+LIKE+(NOUN
PHRASE/VERB/+ing [very much] (e.g.:
I like playing football very much);

5 NOUN PHRASE+LIKE+(NOUN
PHRASE /VERB +ing) better than ...
(e.g.: I like oranges better than apples);

¢) NOUN PHRASE + (look/taste)+(nice/good/
bad) (e.g.: That cake looks nice);

d NOUN PHRASE+PREFER+NOUN
PHRASE (e. g.: I prefer chocolates);

¢ NOUN PHRASE+HATE+NOUN
PHRASE (e.g.: John hates apples).

IV—WH — EXCLAMATION:
What (a/@)*+ADJECTIVE+NOUN (e.g.:. What nice
apples).
V — ADDITIONAL ITEM:

"NOUN PHRASE+BE+ [very] +nice (e. g.: This is very
nice).

7—Inviting, accepting,
refusing

* @ — The zero svmbol.

Birthday parties
Phone calls
Letter writing

1— VERBS (some modals already presented are recycled as
exponents):

1) Items: can, could, will, would, shall, should;
2) Structural examples:

a) (Can/could)+NOUN PHRASE+VERB ...
(e.g.: Can you come ...7);

b) Would+NOUN PHRASE+like to ... {e.g.
Would you like to ...7);

¢) NOUN PHRASE + (will/shaHl) + be +
+[very] tADJECTIVE+to ... (eg.:
1 shall be very happy to ...);
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Function

Suggested situations

Basic grammatica® and lexical exponents

7 — Inviting, accepting,
refusing
(Cont.)

Birthday parties
Phone calls
Letter writing

d) Yes, NOUN PHRASE+(should/would)+
+like to ... (e.g.: Yes, [ should like to ...);
e) NOUN PHRASE+will bet{very]l+

(Cont.) +ADJECTIVE (e.g.: That will be very
nice);
) Short form answers with modals (e.z.: Yes,
I can/No, T can’t).
IT — ADDITIONAL ITEMS:
1) Please+ IMPERATIVE ... (e.g.: Please come ...);
2) What about+VERB+ ing (e.g.: What about
going ...7);
) NOUN PHRASE+BE+(orry/afraid)+NOUN
PHRASE+can't ... (e.g.: I'mm sorry I can’t ...);
4) Yes, please. Right. Sure. O.K. Fine.
[NO}, thank you.
8 — Requesting and re- Home I— ADJECTIVES:

spondig to requests

Town (shops, restaurants)
School (classroom)

1) Degrees of comparison;
2) Structural ¢xample:
NOUN+PHRASE+BE+COMPARATIVE

ADJECTIVE (+ than+ NOUN PHRASE)
(c.g.: These oranges are bigger).

I — VERBS (modals already presented are ihe main exponents):

1) Items and structural examples:

(Canfcould/may)-+NOUN PHRASEB+
+VFRS ... (e.g.: Can 1 have ...7).

1 — ADDITIONAY. TTEMS:

1) Have you got any+NOU'N PHRASE (e.p.: Have
you got any apples?),

2) Do vou have any+NOUN PHRASE (e.g.: Do you
have any apples?);

3) Short form answers with DO and HAVE (e.g.: Yes,
I do);

4) Pleasc . .:

Yes, {certainiy}.

9 — Seeking, granting and
refusing permission.

School
Home

I — VERBS (modal auxiliaries):
1) ITtems and structural examples:

(Can/may/)--NOUN PHRASE+ VERB ... (e.g.:
Can | go ...7);

2) Short form answers using modal auxiliaries (cf. 7,
etc.) (e.g.: Yes, you can);

3) Imperative form: negative (e.g.: Don’t lose it).

II — ADDITIONAL ITEMS:

1) Is it all right if +*NOUN PHRASE+VERB ... (e g.
Is it all right if I take this?);

2) Please (do/don’t);

3) By all means; of course; certainly; all right then;

4) I suppose so;

5) I'm afraid you can’t.

10 — Suggesting, agreeing,
disagreeing.

School

Town (restaurant)

Home (talking about week-
ends, holidays)

I — VERBS (modals atready presented are recycled, cf. 7):
1) Items and structural examples:

Would+NOUN PHRASE+like+(NOUN
PHRASE/to VERB ...) (e.g.: Would you like
an apple?;

2) Shall+NOUN PHRASE-VERB ... (e.g.: Shall we
have an apple?);
3) Let’s+VERB ... {e.g.: Let’s have some apples).
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Function

Suggested situations

Basic grammatical and lexical exponents

10 — Suggesting, agreeing,
disagreeing.
(Cont.)

School

Town (restaurant)

Home (talking about week-
ends, holidays)

II — WH — QUESTIONS:

1) Items: what, what about;
2) Structural examples:

(Cont.} What shall we+VERB (e.g.: What shall we
have?);
What about + NOUN PHRASE (e.z.: What
about a cake?).
HI — Additional items:
1) [Yes, that’s a) good idea;
2) No, I don’t want to;
3) No, not+NOUN PHRASE (e.g.: No, not apples).
11 — Expressing intention. School I — VERBS:
Home (talking about fu-
ture plans, week-ends, D) Items:

holidays, jobs)

a) Modal auxiliaries: will/shall, would/shouild;
b) BE going to;

2) Structural examples:

a) NOUN PHRASE+will/shall+ VERB ...
(e.g.: I shall go ...);

b) NOUN PHRASEYBE+going to+ VERB ...
(e.g.: I'm going to leave ..).

II — CONDITIONAL, type 1 and 2:

1) Structural examples:

a) IF+NOUN PHRASE+VERB (simple pre-
sent) ... +NOUN PHRASE +(will/shally+
+VERB (e.g.: If T go, I shall see ...);

b) If+NOUN PHRASE+ VERB (simple
past) ... +NOUN PHRASE+ (would/
should)+ VERB ... (e.g.: If I went, 1
should see ...).

III — ADDITIONAL ITEMS:
1) Conmnector «wheny»:

CLAUSE+when+CLAUSE (e.g.: 1 shall see
him when I arrive);

2) HOPE to:

NOUN PHRASE+HOPE+to+VERB ... (e.g.:
I hope to see him).

12 — Narrating.

Home.
School (telling stories; talk-
ing about past events)

(Largely those covered in previous units but enrichment of vocabu-
lary in given areas will be possible.)

I— ADVERBIAL PHRASES:
1) Of manner (e.g.: quickly);
2) Of time (e.g.: afterwards).
IT — CONNECTORS:
And, so, because.

I1I — PREPOSITIONS:
Of time (e.g.: before).

IV — VERBS:
Tenses:

Simple past (e.g.: I went);
Past continuous (e.g.: I was walking).

13 — Asking for repetition.

[Excuse me] (can/could) you (repeat that/say that again).
[I beg your] pardon.
Pm afraid 1 didn’t [quite] hear that.
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Function Suggested situations

Basic grammatical and lexical exponents

14 — Apologizing and grant-
ing forgiveness.

- 1) I'm [very] sorry+ [CLAUSE (simple present)] (e.g.: I'm sorry

P’'m late).
2) 'm [very] sorry+ [CLAUSE (simple past; present perfect)]
(e.g.: I'm sorry I didn’t bring the book; I'm sorry I've forgotten
. your book).
3) Oh, dear ...
4) That’s [quite] all right;
Don’t worry [about it};
Never mind;
It doesn’t [really] matter.

15 — Greetings and fare-
wells.

— 1) Good (morning/afternoon/evening);

Hallo.
2) How are you? How do you do.
[I'm] (fine/very well) thank you.
3) Good-bye, bye-bye, cheerio.
Good night;
See you (later/tomorrow/soon/next+NOUN OF TIME).

16 — Warnings.

- Mind+NOUN PHRASE (e. g:: Mind the door).

Watch+NOUN PHRASE (e.g.: Watch the door).
(Mind/watch) out.

Be careful.

Take care.

Note. --- Functions 13, 14, 15, 16 may appear in other situations along with other functions, The exponents are in general fixed

expressions.

Il — Situagdes/Areas vocabulares

1 — Identificagdo ...........cooiviiiniiiiiens

Os alunos deveriio ser capazes de receber e fornecer informagées sobre:

1.1 — Nome — nomes préprios ¢ apetidos.

1.2 — Idade.

1.3 — Data ¢ local de nascimento,

1.4 — Nacionalidade.

1.5 — Morada — rua, nimero, andar.

1.6 — Nimero de telefone.

1.7 — Caracteristicas fisicas — caracterizar os tragos mais gerais: compleicio (esta-
tura, robustez), cor de olhos e cor de cabelos.

2.1 — Interior da escola — enumerar os vérios sectores da escola: biblioteca, sala de
jogos, sala de professores, sala de convivio, lavabos, cantina, ginésio, etc.

2.2 — Sala de aula — descrever a prépria sala de aula, com inclusio do mobilidrio
e dos objectos pessoais dos alunos.

_ 2.3 — Actividades fectivas — trocar informacdes acerca de horfrios: infcio e fecho

das actividades; nimero de ligées por dia e extensio das mesmas; intervalos:
trabathos realizados na aula e em casa; disciplinas preferidas.

3.1 — Rotina di4ria — horas a que se Jevantam ¢ se deitam; refeigSes e seu horério;
ocupagio dos tempos livres; fins~de-semana.

2—Aesola ... ... s
3— A familia ....ocooiiiiiiiiiiiiiee
G — A CASA crivririiiiieeiiriiit ey

4.1 — Tipo de casa — descrever a casa (house, flat) em que vivem: pequena, grande,
de um ou mais andares, com/sem jardim, com/sem garagem.
4.2 — Interior da casa — referir os vérios compartimentos; sua utilizagio.

5.1 — Partes do corpo — referdncia a algumas partes do corpo de acordo com as
situaghes que ocorrerem.

5.2 — Toilette disria — cuidados a ter com o corpo — lavagem das maos, dentes, etc.:
banho. Vestir-se, pentear-se, etc.

1573
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6 —0O tempo .. ... e e, 6.1 — Tempo cronolégico — horas, dias da semana, meses, anos e estagdes.
6.2 — Tempo atmosférico — caracterizagio do estado do tempo.

7— Comunicagdo .....oco.ceeviiiininn 7.1 — Contactos telefénicos — chamar, atender e¢ manter conversas pelo telefone.

8 A cidade ... 8.1 — Orientacdo dentro da cidade.

8.2 — Restaurantes — escolher ¢ pedir pratos de uma ementa (sopa, peixe, carne, so-
bremesa, bebidas); pedir a conta.

8.3 — Estabelecimentos comerciais — referéncia a algumas lojas e aos artigos que
nelas se podem comprar, com indicagio de tamanho, cor e quantidade; per-
guntar o preco, pagar e receber o troco.

9 — Viagens ¢ meios de transporte ... 9.1 — Paises e nacionalidades -— principais paises da Furopa, linguas e nacionali-

dades.

Nota. — As 4reas vocabulares seleccionadas para o 1.° ano serdo retomadas e alargadas no 2.° ano.

lit — Formas e estruturas gramaticais/Grammatical forms and structures

i.* ano Ist. form

1.t — Artigo definido/definite article:

. the — Give me the book.
1 — Artigos/Articles ...............coeinnis

1.2 — Artigo indefinido/indefinite article:
a/an — You've got a book and an exercise-book in your satchel.

2.1 — Plurais regulares/regular plurals:
2.1.1 — De acordo com a prontincia/according to sound patrerns:

book — books (s).
bag — bags (z).
watch — watches (iz).

2.1.2 — De acordo com a grafia/according to spelling patterns:

s: table — tables.
es: box — boxes.
y em-ies: baby — babies.

2.2 — Plurais irregulares mais frequentes/some irregular plurals:

man — men.

2 — Substantivos/Nouns ........c........... woman — women,
child — children.
foot — feet.

tooth — teeth.
house — houses
(s) (ziz)
2.3 — Caso possessivo/possessive case:
2.3.1 — Um s6 possuidor/one owner:

It's Jahn'’s book.
They're John’s books.

2.3.2— Possuidor plural/more than one owner:

It’s the pupils’ book.
They're the pupils’ book.
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3 — Adjectivos/ Adjectives ..................

1,* ano/lst. form

3.1 — Colocagido do adjectivo na frase/place of adjective:

The picture is nice.
It’s a nice picture.

4 — Numerais 'Numerals ....................

4.1 — Cardinais/cardinal.
4.2 — Ordinais/ordinal {de acordo com as situa¢des criadas).

5 — Pronomes/Pronouns ....................

5.1 — Pessoais/personal pronouns:
5.1.1 — Forma de sujeito/subject form:

1, you, he, she, it, we, you, they.
I've got a pen.

5.1.2 — Forma de complemento/object form:

Me, you, lim, her, it, us, you, them.
Meet me tomorrow.

5.2 — Possessivos/possessives:
5.2.1 — Adjuntos/possessive adjectives:

My, your, his, her, our, your, their.
My bag is brown.

5.2.2 — Absolutos/possessive pronouns:

Mine, yours, his, hers, ours, yours, theirs.
The brown bag is minc.

5.3 — Demonstrativos/demonstratives:
5.3.1 — Adjuntos/demonstrative adjectives:

Singular: This/that book is blue.
Plural: These/those books are blue.

5.3.2 — Absolutos/demonstrative pronouns:

Singular: This/that is a book.
Plural: These/those are books.

5.4 — Interrogativos/Wh — Questions:

What ...? What’s your name?
Who ...? Who are you?

Whose ...? Whose book’s this?
Which ...? Which book's yours?

5.5 — Indefinidos/indefinites:
5.5.1 — Adjuntos:/indefinite adjectives:

some — There is some milk.
any — There aren’t any trees.
all — All the windows are closed|{AWl of them are cloved.

5.5.2 — Absolutos/indefinite pronouns:

some — There are some.

any — There isn’t any.

somebody/someone — Somebody/Someone is there.
anybody/anyone — There isn’t anybody/anyone in the room.
anything — Have you got anything for me?

something — Something’s rissing here.

nobody — There's nobody there.

nothing — I've got nothing to do.

6 — Verbos/Verbs. (Os tempos indica-
dos serdio trabalhados nas formas
afirmativa, negativa, interrogativa e
interrogativa negativa.)

6.1 — Modo imperativo/imperative:
6.1.1 — Imperativo afirmativo/positive:
Shut the door.

6.1.2 — Imperativo negativo/negative:
Don’t shut the door.
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1.* ano ist. form

6.2 — Modo indicativo:
6.2.1 — Presente/simple present:

be -— He’s angry.
There+be — There’s a newspaper on the table..
Have got — She has got a lot of pencils e outros verbos.

6.2.2 — Verbos defectivos/modal verbs:

6 — Verbos/Verbs. (Os tempos indicados can — He can swim.
serfio trabalhados nas formas afir~ Can I go our?
mativa, negativa, interrogativa e may — May I come in?
interrogativa negativa. must — You must study.

(Cont.)

6.2.3 — Forma progressiva no presente/present continuous:
The pupils are reading the text.

6.2.4 — Futuro com «going to»/future:
I'm going to write a letter.
6.2.5 — Pretérito/simple past:

be — It was a cold day yesterday.
there+be — There was a pencil in the case.
have — I had two pens in my case.

Nota. — Os advérbios, preposigbes e 7.1 — Lugar/place:
conjungdes estdo listados sem qualquer ,
divisio em 1.° e 2.° anos. A sua utiliza- here — I'm here.
¢fio num ou noutro ano serd determi- there — You're there, ,
nada pelas situagGes criadas e consequen- on the left — The window is on the left.
tes necessidades de comunicag8o. on the right — The door is on the right,

in the middle of — The tree is in the middle of the garden.
in front of -— The blackboard is in front of the class.
upstairs — The bedrooms are upstairs.
downstairs — The kitchen is downstairs.
over there — The books are over there.
straight on— Turn left and then go straight on.

7.2 — Tempo/time:

1.2.1. «definite time»:

now — Do it now, please.

then/next — Read the text and then/next answer the questions.
today — It’s fine today.

yesterday — It was rainy yesterday.

tomorrow — Tomorrow I'm going to buy a new dress.

week

7— Advérbios e locugdes adverbiais/ | pexy | MODth | _ o going to see that film next week.
Adverbs and adverbial phrases. year

week
month .
last year — I was at my aunt’s last week.

7.2.2 — «frequency»:

always — She’s always late.

usually — I usually go to bed early.
often — She often goes to the cinema.
sometimes — They sometimes miss the train.
never — He’s never late.

day
week

every | month | — He goes to the theatre every week.
year

7.3 — Modo/manner:

well — She reads well,
alguns advérbios terminados em —ly Gslowly, quickly, etc.).
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7— Advérbios e locugbes adverbiais/
Adverbs and adverbial phrases.

{Cont.)

1.¢ anofist. form

7.4 — Quantidade/quantity:

a lot of /lots of — He’s got a lot of/lots of money:

many — There are many trees in my garden.
much — He hasn’t got much time.

7.5 — «degree»:

very — I'm very tired.

quite — It's quite hot today.

too — It’s too cold to go to the mountains.
almost — My homework is almost done.
enough — There isn't enough food in the fridge.
The fridge isn't large enough.

7.6 — Inclusdo/inclusion:
too — ... I'm hungry, too.

7.7 — Exclusdo/exclusion:
either — ... I'm not hungry, either.

7.8 — Interrogativos/Wh — questions:

Where ...? Where are you from?

When ...? When is your birthday?

Why ...? Why are you here?

How ...? How are you feeling?

How old ...? How old are you?

How many ...? How many pens have you got?
How much ...? How much is it?

How long ...? How long is the journey?

How far ...? How far is Coimbra?

8 — Preposicdes e locugbes prepositivas/
Prepositions and prepositional phases.

8.1:
He's sitting at the table.
We meet at five.

The book is on the table.
We don’t have lessons on Sunday.

at

on

in The pencil is in the case.
It’s cold in December.
He comes from England.

from \ He works from 9 to 12 every doy.

to l Go to the board.

We do English from 8.30 to 9.20.

for — This present is for you.

after — She studies after lunch.

before — She plays before tea.

behind — Mary is behind the tree.

under — The cat is under the chair.

with — She’s writing with a felt-pen.
without — She can’t see without glasses.
inside — Let’s go inside.

outside — The car is outside.

about — She’s speaking about her holidays.
above — The picture is above the cupboard.
across/over — The boy ran across/over the road.
along — We walked along the riverside.
among — Look for the ball among your toys.
between — John sat between Paul and Mark.
down — We walked down the hill.

up — We walked up the hill,

far from — My house is far from school.
near — The chair is near the window.

next to— The hotel is next to the restaurant.
for — He has waited for two hours.

since — I haven’t seen her since 1972.
until — She worked until five.

opposite — My house is oppasite the supermarket.
out of — Go out of the station.

towards — Go towards the river.

through — We walked through the woods.
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1.2 anoflst. form

9.1;

9 — Conjungbes/Conjunctions .........

and — John is reading and Mary is writing.

but — 1 like coffee but prefer milk.

because — I must take a taxi because it's late.

or — We can go to the library or stay in the classroom.

if —If I have time I'll go shopping.

80 — It’s raining so he can’t go out.

when — The boys play in the garden when the weather is fine.
while — The phone rang while I was cooking.

Programa de Alemio

Nota prévia

A inclusiio da disciplina de Lingua Alem# no
curriculum do ensino preparatdério, através do des-
pacho n.° 1/78 do Secretirio de Estado de Orien-
tagdo Pedagégiva, abre uma nova perspectiva de op-
¢do na escolha de uma lingua estrangeira, permitindo
a um maior nimero de alunos comunicar com povos
de expressdo alemd e ter acesso aos respectivos meios
informativos e culturais.

D¢ acordo com o objectivo primordial do ensino
de uma lingua estrangeira — 2 comunicagio —, este
programa foi concebido na perspectiva de criar no
aluno, tendo em conta o seu nivel etario, a capaci-
dade de comunicar na lingua estrangeira, ou seja,
ser capaz de usar a lingua em situagbes correntes da
vida quotidiana.

A aprendizagem de uma lingua ¢ os primeiros pas-
sos na sua utilizagdo devem ser considerados como
um meio para atingir determinados fins, uma vez que
as pessoas falam sempre, tendo em vista finalidades
especificas — pedir ou dar uma informagdo, exprimir
agrado ou desagrado, cumprimentar alguém, ctc.

Neste contexto, devem ser tomadas em considera-
¢d30, desde o inicio, as regras de comunicagdo da
lingua, sem que, contudo, os factores situacionais e
gramaticais sejam menosprezados.

Neste programa pretendeu-se apresentar um pro-
jecto de articulagdo entre «Sprechintentioneny (in-
tengbes dos actos de fala), «Sachbereiche» (areas vo-
cabulares e situagdes) e as formas € estruturas gra-
maticais consideradas basicas para este nivel de apren-
dizagem.

Assim, no .quadro I procurou-se seleccionar uma
séric de «Sprechintentionen» que se julgam neces-
sarias ¢ adequadas a uma primeira fase de aprendi-
zagem. Paralelamente, sdo apresentadas as situagdes
ou areas vocabulares em que elas poderiio surgir mais
frequentemente, assim como as correspondentes es-
truturas gramaticais.

Na introdugio das estruturas, optou-se por um cri-
tério uniforme de apresentagdo — os exemplos apa-
recem sempre na 2.* pessoa do singular «du», «Sie»
quando se faz uma pergunta e na 1.* pessoa do sin-
gular «ich» quando se d4 uma resposta, com excep-
¢do da «Sprechintention Beschreiben», em que ¢
dado realce & 3.* pessoa do singular «er», «sien, «esp.
Contudo, as estruturas deverdo, sempre que possivel,
ser praticadas em todas as pessoas verbais.

Dado que, neste quadro, as areas vocabulares sdo
apresentadas sob a forma de topicos, inclui-se o
quadro 11, que possibilita ao professor uma melhor
compreensdo do material lexical. As areas vocabulares
contidas neste dltimo poderdo ser introduzidas por
uma ordem diferente da apresentada, mas devem ser
constantemente retomadas.

O quadro 11 apresenta um levantamento do material
gramatical correspondente 3s estruturas inclufdas no
quadro 1, pretendendo ser uma ajuda suplementar
para o professor.

Como os alunos terdo necessidade de compreender
um leque de enunciados mais vasto do que aquele
que scrdo chamados a produzir, encontram-se assi-
nalados com um R os enunciados que os alunos de-
verdo ser capazes de reconhecer.

Os dois anos que compdem este ciclo serdo objecto
de uma didactica homogénea, que terd como finali-
dade langar as bases de uma aprendizagem elementar
do alemio.
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QUADRO 11
Areas vocabulares/situacoes
1 — ldentficagao:

Os alunos deverdo ser capazes de perguntar e fornecer dados
pecsoais, tais como:

11 — Nome préprio;

1.2 — Apelido;

1.3 — Idade;

1.4 — Data do nascimento;

1.5 — Local do nascimento;

1.6 — Morada (localidadz, rua, andar, niimero de telefone);

1.7 — Nacionalidade (pafs e continente de otigem);

1.8 — Caracteristicas fisicas e temperameniais (alto, gordo,
triste, simpético ...).

2 — A escola:
Os alunos deverdo ser capazes de:

2.1 — Compreender ¢ usar expressdes adequadas A vida
escolar, tais como:

Ordens;

Pedidos;
Encorajamentos;
Justificagdes.

2.2 — Descrever a escola:

2.2.1 — A sala de aula — mobiliario, cbjectos ¢ tuas carac-
teristicas (ndmero, cor, dimensio, posicic rela-
tiva ...).

2.2.2 — O recreio — actividades mais usuais nele pratica-
das (jogos ...).

3 — A familia:

Os alunos deverlo ser capazes de compreender, pedir ¢ dar
informacgdes acerca de:

3.1 — Graus de parentesco;

3.2 — Festas familiares (aniversirios, Natal, P4scoa ...);

3.2.1 — Dar, receber e agradecer presentes,

3.2.2 — Utilizar correctamente expressdes adequadas a es-
tas ocasiGes (votos de parabéns, boas-fesias, feliz
Natal, feliz Pascoa ...).

4 — Tempo:

Os alunos deverdo ser capazes de compreender, pedir e dar
informag8es sobre:

4.1 — Tempo cronolégico:

Horas;
Dias da semana,;
Meses;
Anos,
Esta¢des do ano.

4.2— Tempo atmosférico — variaghes atmosféricas.

§ — Localidades (cidade, aldeia):

Os alunos deverdo ser capazes de compreender, pedir ¢ dar
informacgdes sobre:

5.1 — Os pontos principais de uma localidade (hotel, res-
taurante, parque de campismo, jardim, igreja, edi-
ficios publicos ...);

5.2— O caminho a seguir para se chegar a determinado
local (direcgdes: & direita/jesquerda; em frente;
longe/perto; subir/descer).

6 — Profissoes?

Os alunos deverdo ser capazes de nomear, pedir e dar infor-
magdes acerca de:

6.1— Profissoes mais comuns;
6.2 — Respectivos locais de trabalho.

7 — Viagens:

Os alunos deverdo ser capazes de:

7.1 — Nomear os principais meios de transporte:

7.1.1 — Transportes publicos (avido, barco, comboio, au-
tocarro, taxi ...);

7.1.2— Transportes privados (automével, bicicleta, moto-
rizada ...).

QUADRO iil

Formas e estruturas grzmaticais

Nota. — R=formas a introduzir apenas para reconheci-
mento.

A — Formas declindveis:

1} — O artigo (sua declinacdo excepto no genitivo):
1.1 — O artigo definido:

der. die. das — die

Die Minner
Die Frauen
Die Kinder

Der Mann ist nett.
Die Frau ist nett.
Das Kind ist nett.

sind nett

1.2 — O artigo indefinido:
1.2.1:

ein, eine, ein

Er ist ein Mann.
Sie ist eine Frau.
Es ist ein Kind.

1.2.2 — Forma negativa:

kein, keine, kein — keine

Herr Braun ist kein Schiiler.
Frau Braun ist keine Schiilerin.
Das Kind ist kein Schuler.

Sie «ind keine Schiiler.

2 — O cubstantivo:
2.1 — Géaero:
Masculino, feminino e neutro:

Der Vater.
Die Mutter.
Das Kind.

2.2 — Nuamero:

Os plurais mais usuais:

Das Kind — die Kinder.
Der Mann — die Manner.
Die Frau — die Frauen.
Der Tag — die Tage.

3 — Pronomes adjuntos (sua declinagfio, excepto no genitivo):
3.1 — Possessivos:

mein — /dein —

Das ist mein Bruder.
Das ist meine Schwester.
Das ist mein Kind.

Das sind meine Kinder.

3.2 — Demonstrativos:

dies —

Dieser Mantel gehort mir.
Diese Bluse gehort mir.
Dieses Buch gehort mir,
Diese Schuhe gehdren mir.
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4 — Pronomes absolutos (sua declinagdo, excepto no genitivo):

4.1 — Pessoais:

ich, du, er, sie, es, wir, ihr, sie, Sie

Ich wohne in Koln.
Wer hat mich angerufen?
Der Koffer gehort mir.

4.2 — Interrogativos:

wer? / wie viele?

Wer ist das?
R Wen ruft sie an?
R Wem gehort das Buch?
Wie viele Schiiler sind in der Klasse?
R Wie viele Schiller hat er gesehen?
R Wie vielen Schillern hat er geholfen?

4.3 — Demonstrativos:

der, die, das — die

Der Wagen ist da.

— Oh, der ist aber schén!
Meine Bluse ist rot.

— Oh, die ist aber schdn!
Mein Rad ist neu.

— Oh, das ist aber schén!
Die Blumen sind bunt,

— Oh, die sind aber schén!

B — Formas indeclindvels:

1 — O adjectivo — («pridikativs):

Der Junge ist hungrig.
Die Frau ist hungrig.
Das Kind ist hungrig.

Der Junge, die Frau und das Kind sind Aungrig.

2 — Pronomes:
R 2.1— Indefinidos:

alles, etwas, nichts, jemand, niemand

Alles ist in Ordnung.

Ich habe schon efwas gegessen.
Er weif3 nichts.

Ist jemand an der Tir?
Niemand ist da.

2.2 — Interrogativos:

[ Was? / Wieviel?

Was ist das?
Wieviel Geld hast du?

3 — Numerais cardinais:

null, eins, zwei, drei, vier, fiinf ... ]

Er hat drei Briider.
Sie bleibt vier Wochen in der Stadt.
Du bist fiinf Jahse alt.

Nora. — A utilizagho das preposicdes, advérblos e conjungles constan-
tes da scguinte lista sord determinada pelas situacSes criadas o consequen-

tes necessidades de comunicaclio.

4— Preposicgdes:
4.1 — Acusativo ou dativo:

[ an, auf, in, neben, vor

Ich habe das Bild an die Wand geh&ngt.
Das Bild hdngt an der Wand.

Leg das Duch auf den Tisch, bitte!
Das Buch liegt auf dem Tisch.

Heute gehen wir ins Kino.

Die Kinder sind im Kino.

Fahren Sie das Auto neben das Haus!
Die Garage liegt neben dem Haus.
Stell die Blumen vor das Fenster!
Wir treffen uns vor der Tiir.

4.2 — Acusativo:

durch, fiir, um

Hans geht durch den Park.
Er kauft ein Rad fiir seinen Sohn.
Peter und Klaus gehen um das Haus.

4.3 — Dativo:

aus, bei, mit, nach, von, zu

Sie kommt aus der Schule.

Hans wohnt bei seiner Tante.

Wir fahren mit dem Auto.

Was machst du nach dem Essen?
Die Postkarte ist von meinen Eltern.
Wie komme ich zum Bahnhof, bitte?

5 — Advérbios:
5.1 —Lugar:

hier, da, dort, drauBen, oben, unten, vorn, hinten, her,
hin, rechts, links, geradeaus

Hier ist das Postamt, da ist der Supermarkt und dort ist
die Kirche.

Ich bleibe noch ein bichen draufBen.

Er is oben im 5. Stock.

Die Kinder sind unten im Garten.

Die Familie Wagner fahrt mit dem Auto: die ‘Eltern sitzen

vorn und die Kinder sitzen hinten.
Gib das Buch her!
Wo gehst du hin?

Zuerst gehen Sie geradeaus, dann nach rechts, und dann

nach links.

5.2 — Tempo:

dann, gleich, heute, gestern, vorgestern, morgen, iiber-
morgen, noch, immer, oft, schon, jetzt, nie, manchmal.

Um 8 Uhr frihsticke ich, dann laufe ich schnell zur

Haltestelle.
Ich komme gleich.
Heute fahre ich nach Miinchen.
Gestern habe ich deinen Brief bekommen.
Morgen habe ich keine Schule.
Er ist noch krank,
Nachmittags ist er immer zu Hause.
Er geht oftr ins Theater.
Ich bin schon fertig.
Jetzt miissen wir gehen.
Er ist nie in Deutschland gewesen.
Manchmal kommt er zu spit.

5.3— Modo:

fast, gar, gern, gut, leider, nur, sehr, viel, wenig, zu

Ich bin fast fertig.

Heute habe ich gar nichts zu tun.
Er trinkt gern Bier.

Ich habe gut gegessen.

Leider ist sie krank.

Er hat nur eine Schwester.

Mein Bruder ist sehr fleifBig.

Er arbeitet viel.

Mein Sohn i8t wenig.

Dicses Buch ist zu teuer.
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5.4 — Interrogativos:

wann? / wie? / wie lange? / wo? / woher? / wohin? ]

Wann geht das Flugzeug?

Wie heiBen Sie?

Wie lange bleibst du in Berlin?
Wo wohnen Sie?

Woher kommst du?

Wohin fahrst du?

6 — Conjungde:

6.1 — Copulativas:

und

Sie ist schon und nett.

6.2 — Adversativas:

abzr

Ich arbeite in Miinchen, aber ich wohne in Augsburg.

6.3 — Disjuntivas:

oder

Fahren Sie mit dem Zug oder mit dem Bus?

C— Formas conjugdveis:

1 — Flexdo verbal:
1.1 — Modos:

1— Modo indicativo:

1.1.
1.1.1.1— Presente—Ich esse gern.
1.1.1.2 — Pretérito perfeito — Ich Ain in Deutschland geboren.

1.1.2 — Modo imperativo:

Komm her!
Kommen Sie her, bitte!

1.2 — Verbos de particula separdvel:

abfahren, ankommen, aufmachen, zumachen

Wir fahren um 9 Uhr ab.

Er komm¢ um 12 Uhr an.
Machen Sie die Tir auf, bitte!
Machen Sie das Fenster zu, bitte!

1.3 — Verbos com particula inseparavel:

(besuchen; gefallen; R — iibersetzen; R — vergessen

Gestern habe ich deine Tante besucht.
Claudia gefdllt mir sehr gut.

Ich habe deine Telefonnummer vergessen.
Die Schiiler haben den Text ibersetzt.

1.4 -—Verbos modais:

dirfen, koénnen

Darf ich mal telefonieren?
Er kann nicht schwimmen.

1.4.1— As formas moéchte/moéchien ¢ konnte/kdnnten dos ver-
bos mbgen e kénnen:

{ch mdchte nach ltalien fahren.
Kdannten Siec mir helfen, bitte?

1 S — Verbos reflexos:

sich fiihlen, sich setzen

Ich fiiile mich nicht wohl.
Setz dich!

1.6 — Verbos impessoais:

Es schneit in Deutschland.
Es regner viel in London.
Das Wetter ist schrecklich — es donnert und blizt

kalt
warm
windig

Heute ist es

D — A frase:

1 — Construgdo da frase:
1.1 — Frase afirmativa, negativa. interrogativa:

Er geht ins Kino.
Er geht nicht ins Kino.
Geht er ins Kino?

1.2 — Ordem directa, inversa:

Das Kind spielt im Garten.
Heute spielt das Kind im Garten.

Programa de Matemaética

Nota prévia

A Matemética, enquanto disciplina de comunica-
¢do, tem como finalidade possibilitar a quem a es-
tuda aprender a pensar légica e criticamente e, por-
tanto, a comunicar com clareza.

Na base da opg¢do a que corresponde a linha pro-
gramdtica que se propde, estdo também os principios
pedagdgicos que constam da introdu¢do dos progra-
mas. Com ela pretende-se nio sé possibilitar o de-
senvolvimento de capacidades, mas também fornecer
ao aluno instrumentos te6ricos e praticos de apren-
dizagem, necessirios ao progresso individual.

A inser¢do da Matemaitica em actividades multi-
disciplinares ¢ desejavel, embora de execucdio apa-
rentemente dificil. Se, no entanto, se pensar que estas
actividades sio um importante ¢lo de ligagio entrc a
escola € a vida, compreender-se-4 que esta disciplina
devera, em principio, estar nelas presente. Por outro
lado, é 6bvio o contributo da Matematica em certos
tépicos de outras disciplinas — Portugués, Ciéncias da
Natureza, Estudos Histérico-Sociais, Educac¢io Vi-
sual, Trabalhos Manuais, Educa¢io Fisica, Educac¢io
Musical. Propde-se aos professores um trabalho con-
junto no estudo da didactica desses tdpicos. Muito
especialmente, mostra-se importante a contribui¢do
da lingua materna na aprendizagem da Matemética,
jA que a comunica¢do é um facto determinante dessa

-mesma aprendizagem.

A listagem de objectivos comportamentais obser-
vaveis (2.% coluna) ndo pretende ser exaustiva. A par-
tir dela deverdo ser definidos, pelo conjunto dos pro-
fessores de Matemaética, objectivos mais pormenori-
zados, de acordo com um estudo prévio da realidade
regido-escola-turma ¢ da didactica a adopiar.
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Objectivos gerais

Obijectivos da Matematica

1 — Aquisi¢do de saber e de instrumen-
tos de aprendizagem

1.1 — Aprender a pensar logicamente.
1.2 — Adquirir conhecimentos que possibilitem:

Utilizar a linguagem matematica;

Matematizar situagdes da vida real;

Dominar conscientemente determinadas técnicas de calculo;
Estabelecer generalizagdes;

Reconhecer abstracgdes.

1.3 — Desenvolver aptiddes para:

Interpretar informagdes;
Distinguir o essencial do acessorio;
Possuir sentido de rigor.

1.4 — Saber utilizar auxiliares de estudo:

Tabelas;
Graficos;
Esquemas;
Plantas;
Livros.

2 — Desenvolvimento da autonomia e
da socialidade

2.1 — Adquirir autoconfianga nos processos de elaboragio mental.
2.2 —Desenvolver a imaginagdo criadora.
2.3 — Desenvolver o sentido critico:

Escolher a resposta adequada;
Discutir respostas;

Argumentar;

Considerar as opinides dos outros.

2.4 — Desenvolver o gosto pela investigagdo pessoal:
Procurar informacio;
Saber utilizar a informagio.

2.5— Desenvolver atitudes sociais:

Respeitar regras definidas colectivamente;
Melhorar as relagdes pessoais.

3 — Sensibiliza¢do a valores subjacentes
a melhoria da qualidade de vida

3.1 — Alargar os interesses nos planos da actividade intelectual e artistica.
3.2 — Reconhecer a necessidade do seu contributo para a melhoria da qualidade de
vida.

Mapa de contetidos do 1.¢ ano de aur;laﬁsn;aer?\‘/islas
1 Sistema de numeracio decimal 1.1 — Representagio de niimeros. Doze.
1.2 — Base dez, base cinco ¢ outra base.
1.3 — Sistema de numeragio decimal (base dez).
2 — Graficos e Estatistica 2.1 — Recta, semi-recta e segmento de recta. Dezassete.
2.2 — Representagdo de niimeros por meio de:
pictogramas;
grificos de barras (rectingulos ou segmentos de recta).
2.3 — Representacdo de niimeros numa recta.
2.4 — Graficos de tipo cartesiano.
2.5 — Formas de apresentar informacfo:
tabelas;
graficos de barras;
grificos de tipo cartesiano;
pictogramas.
2.6 — Interpretagio de informagio.
3 — Conjunto dos nimeros inteiros 3.1 —Estudo deN,. Oito.
3.2 — Diagramas e esquemas.
4 — OperacSes com conjuntos 4.1 — Operacio reunido de conjuntos. Trés.
4.2 — Operagdo intersec¢iio de conjuntos.
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Mapa de conteudos do 1.2 ano

Numero
de aulas previstas

5 — Adigdo em N, 5.1 — Operagio adigdo. Cinco
5.2 — Propriedades da adigéo.
3.3 — Calculo de somas com mais de duas parcelas.
6 — Subtracgdo em : 6.1 — Operagio subtracgao. Sete.
6 2 — Identidade da subtracgio.
6 3 — Propriedades da subtracgdo.
6.4 — Equagdes dos tipos:
x+a=b
x—a=hb
a—x=h
6.5 — Expressdes numéricas.
7 — Multiplicagio em X, 7.1 — Operagdo multiplicagido. Onze.
7.2 — Propriedades da multiplicag3o.
7.3 — Calculo de um produto com mais de dois factores.
7.4 — Aplicacdo das propriedades da multiplicacdo.
7.5 — Multiplicagdo de um nimero por 10, 100, 1000, etc.
7.6 — Multiplos de um nimero.
7.7 — ExpressOes numéricas.
8— Potenciagdo em N, 8.1 — Opcragio potenciagao. Duas.
3.2 — Operagdes com poténcias.
9 — Divisdo em N 9.1 — Operagio divisao. Dez.
9.2— Divisores de um nimero.
9 3 — Propriedades da divisdo.
9.4 — Equagdes dos tipos:
xXa=b
x:a=b
a:x=b
9.5 — Expressdes numéricas.
10 — Divisdo com resto 10.1 — Divisdo inteira e divisio exacta. Seis.
10.2 — Classes-resto.
10.3 — Critérios para determinar os restos da divisio de um
namero por: 2, 5, 10, 100, 3 ¢ 9.
11 — Geometria 11.1 — Sélidos geométricos. Vinte.

11.2 — Superficies planas ¢ nao planas.

11.3 — Plano e semiplano.

11.4 — Linhas planas e ndo planas.

11.5 — Posicao relativa de duas rectas.

11.6 — Comprimento de um segmento de recta.
11.7 — Circunferéncia.

11.8 — Angulos.

11.9 — Superficies planas limitadas.
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Programa de Ciéncias da Natureza
Nota prévia

Ao claborar-se este programa, depois de definidos
os objectivos das Ciéncias da Natureza, houve que
decidir sobre as situagbes a apresentar aos alunos,
uma vez que serd através delas que se processarad
a aprendizagem ¢ serdo atingidos os objectivos pro-
postos. Procedeu-se assim a selec¢do de contevidos
que estivessem de acordo com os interesses e neces-
sidades dos alunos. Esteve também presente o facto
de muitos alunos ndo prosseguirem os seus estudos
para além da escolaridade bésica. Dai que se tivesse
optado pela abordagem de um niimero mais elevado
de assuntos, embora tratados mais genericamente.

Os conteudos, depois de seleccionados, foram orga-
nizados em Arsas de estudo, € para cada area foram
definidos os objectivos a atingir em fungfio da espécie
de comportamento envolvido ¢ do conteiido sobre
o qual operard o comportamento.

Tendo-se em conta que as modificagdes desejadas
no comportamento dos alunos se processam lenta-
mente € que as experiéncias de aprendizagem de-
vem ter efeitos cumulativos, estas foram organizadas
de modo a reforgarem-se umas as outras. Assim,
seguiu-se o critério sugerido por Tyler, segundo o
qual na elaboragiio de um grupo bem organizado de
experiéncias hd que ter em conta a continuidade, a
sequéncia e a integragdo.

A continuidade é um factor importante numa boa
organizagdo vertical e significa que as mesmas acti-
vidades e capacidades, e os mesmos conceitos, serdo
postos em operagdo continua através do tempo. Deste
modo, € 4 guisa de exemplo, se um dos objectivos
das Ciéncias é desenvolver um conceito significativo
de energia, serd importante que esse conceito seja
tratado repetidas vezes ao longo do ano.

A sequéncia relaciona-se com a continuidade, mas
vai além dela. D& énfase, ndo & duplicagdo, mas a
niveis mais altos de tratamento de cada experiéncia
sucessiva de aprendizagem. Assim, ¢ também como
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exemplo, o desenvolvimento sequencial do conceito
de energia requer um tratamento sucessivo mais
amplo e profundo. Neste sentido, tentou-se uma arti-
culag@o vertical com os programas do ensino primario
¢ secundério.

A integragdo refere-se & relacdo horizontal das
sequéncias de aprendizagem, de modo a que as ca-
pacidades desenvolvidas em determinado campo pos-
sam ser utilizadas eficazmente noutros campos. Desta
maneira, ¢ ainda como exemplo, ao desenvolver-se
a capacidade para detectar problemas no dominio
das Ciéncias da Natureza, sera de suma importancia
que se considere a maneira como essa capacidade
podera ser utilizada no campo das Ciéncias Sociais,
na Matematica, na Educagdo Visual, etc. Neste sen-
tido, foi feito um esforgo para que na elaboragio
deste programa se incluissem relagdes multidiscipli-
nares que ajudem a correlacionar as Ciéncias da Na-
tureza com as outras disciplinas.

No decorrer das experiéncias de aprendizagem, as
actividades realizadas levardo ao desenvolvimento de
capacidades e surgirdo gradualmente alguns conceitos
dos quais ndo se pretende que sejam dadas defini¢Ges.

No quadro de »apreséntacéo do programa inclui-se:

Uma coluna destinada a objectivos, na qual se
destacam objectivos de maior grau de gene-
ralidade e para a prossecucdo dos quais se
apresentam amostragens de objectivos menos
gerais;

Uma coluna destinada a conceitos, que podera
ser completada pelo professor no decorrer das
experiéncias de aprendizagem.

Para cada topico devem ler-se simultaneamente os
objectivos, os conceitos, as actividades/capacidades e
as relagdes multidisciplinares.

Pretende-se ainda com este esquema de apresen-
tacdo sugerir ao professor uma metodologia experi-
mental com a qual se poderdo atingir muitos dos ob-
jectivos propostos para as Ciéncias da Natureza,
dando, no entanto, toda a liberdade ao professor de
actuar criativamente e de atender a realidade dos seus
alunos.

Objectivos gerais

Objectivos das Ciéncias da Natureza

I — Aquisigio do saber e instrumentos de aprendizagem
que sirvam de apetrechamento de base para a com-
preensio do mundo, para a insercdo na vida prética
e para estudos subsequentes.

Conhecer factos especificos.

Conhecer terminologia especifica.

Conhecer classificagbes, categorias e critérios.
Diferenciar factos de opinides.

Compreender conceitos.

Detectar problemas.

Formular hipéteses.

Realizar experimentagdes.

Seguir o protocolo experimental.

Usar devidamente os instrumentos.

Registar os resultados com exactidio.

Identificar o contréle.

Identificar a variavel estudada.

Corrigir a maneira de proceder quando os resultados o
aconselhem.
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Objectivos gerais

Objectivos de Citncias ¢a Naturezz

I — Aquisicdo do saber e instrumentos de aprendizagem que
sirvam de apetrechamento de base para a compreen-
sdo do mundo, para a inser¢do na vida prética e para
estudos subsequentes.

(Continuagdo.)

Interpretar os resultados de investigacbes.

Comparar os resultados com o contréle.

Examinar os dados obtidos para determinar a sua rele-
véncia.

Empregar raciocinio de tipos dedutivo e/ou indutivo.

Tirar conclusdes provisorias.

Evitar generalizacbes excessivas a partir dos dados.

Relacionar conclusbes provisoérias com teorias actuais.

Aplicar conhecimentos e métodos cientificos a novas situa-
¢Oes.

I — Desenvolvimento da autonomia e socialidade.

II1 — Sensibilizachio a valores subjacentes & melhoria da qua-
lidade de vida.

Desenvolver o gosto pela investigacdo pessoal.

Seleccionar informagbes por iniciativa prépria.

Participar criativamente em investigacdes individuais e/ou
experimentagbes nio dirigidas.

Procurar obter provas adequadas como fundamento de
conclusdes.

Desenvolver o sentido critico.
Desenvolver atitudes sociais.’

Por em discussdo as suas ideias, revendo as suas opinides
e atitudes.

Demonstrar respeito pelo trabalho dos outros.

Demonstrar interesse em compartilhar os seus conheci-
mentos com os outros.

Reconhecer que o meio influencia o individuo e que este exerce
uma acc¢do quotidiana sobre o préprio meio.

Reconhecer que o esfor¢co individual & indispensdvel A pro-
teccdo e conservagio da Natureza.

Reconhecer a necessidade de aplicagdo de principios bésicos
de manutenciio (higiene, alimentagdo, exercicio e descanso).

Reconhecer a necessidade de uma politica orientada para a
protec¢io e conservacio da Natureza.

Reconhecer a necessidade de uma gestfio racional dos recursos
naturais a nivel universal.

Quadro geral dos conteiidos

. Nuamero
Areas de estudo Tépicos de aulas
previsto
I — Investigando diversidade e ordem na dina- Diversidade ¢ ordem na dindmica dos seres vivos .................. 13
mica da Natureza. Diversidade e ordem na dinimica da superficie terrestre ......... 11
Total ....cccovvvveviviiiiiiniininnnn, 24
II — Investigando mudanga e energia. Estrutura corpuscular da matéria ...................oeovenvvnivniinnn., 7
Mudanca nas propriedades de um corpo por transferéncia de
energia. 6
Total .......cc..cvvvvveniviiiinnnnn. 13
1 — Investigando a manutengiio da espécie. Reproducio nas plantas com flor ...............ccoeevveivneviinnnnnnn. 10
Reprodugdo nos animais ......... et e e eree et e e errrearaaans 4
Total .....c.ocovvvvivnivvininniinn, 14
IV — Investigando movimento. O movimento Nos AMIMAIS ............ocovvviimieneeneeieneenainaenanans., 6
As maquinas e a simplificacdo do esforgo 4
Total ......ccccvvevvvvninniiriinnnnnnn 10
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Programa de Educagdo Visual

A Educacdo Visual ao nivel do ensino preparatério
tera em vista o equipamento de que o cidaddo co-
mum deve dispor em matéria de Educagdo Visual
E o cidaddo comum deve:

1 -— Ser capaz de utilizar a linguagem visual para
comunicar

® quer exprimindo sentimentos, ideais, modos de
ver;

® quer interpretando mensagens visuais sob as
suas diversas formas (desenhos, simbolos, es-
quzmas, mapas, fotografia, banda desenhada,
cinema, etc.).

E a Educagdo Visual pode contribuir para a for
magdo do cidaddo comum nestes aspectos:

® levando-o a explorar meios e técnicas de ex-
pressio visual (desenho, pintura, recorte, co-
lagem, etc.);

® familiarizando-o com diversos tipos de infor-
magdo visual (cédigos de trdnsito, graficos, pro-
jectos, etc.);

® desenvolvendo uma observagdo em que cons-
ciencialize a interac¢do dos elementos visuais.

2 — Dispor de bases seguras para se orientar e in-
tervire

® quer na apreciagdo estética do envolvimento vi-
sual (desde a escolha do vestudrio ou equipa-
mento diverso até a tomada de posi¢do na
defesa do ambiente natural e cultural);

® quer na resolugdo de situagdes envolvendo pro-
blemas ou processos com incidéncia de aspec-
tos visuais (desde a simples execugdo de um

aviso até a organiza¢do de uma sala ou de um
jardim).

E a Educa¢@o Visual pode contribuir para a for-
magdo do cidaddo comum nestes aspectos:

criando as bases de uma formacgdo estética as-
sente no desenvolvimento da criatividade —
quer através do pensamento criativo, quer
através da criag¢do artistica;

utilizando a relagdo FORMA-FUNCAO como
complemento indispensavel das exigéncias de
qualidade visual na aprecia¢do do envolvimento;

criando habitos de resolucdo metédica de pro-
blemas.

Para além destes aspectos mais utilitarios, o ci-
dadio comum deve, sobretudo:

3 — Ser capaz de melhorar a sua qualidade de vida

A Educagdo Visual pode contribuir para a forma-
¢do do cidaddao comum neste aspecto:

® levando-o a conhecer, estimar e defender o pa-
triménio artistico, quer sob formas eruditas,
quer sob formas populares, que, por estarem
presentes na vida quotidiana, acabam tantas
vezes por ser ignoradas, desprezadas, destrui-
das (arquitectura espontinea, objectos e equi-
pamento artesanais, decoragbes populares, ar-
tes ¢ oficios tradicionais, etc);

® forneczndo-the meios de libertar cargas afecti-
vas canalizadas por uma sensibilidade enri-
quecida pelo acontacto com as obras de arte
¢ pela sensibilizacdo aos valores estéticos no
meio em que vive (natural ou criado pelo ho-
mem).

A integra¢do da Educac¢do Visual no processo edu-
cativo supde que se tenham constantemente presentes
a INTRODUCAO e os OBJECTIVOS GERAIS enun-
ciados no inicio destes programas.

Relativamente a esses objectivos gerais € introdugdo
poder-se-4 esquematizar a nossa contribui¢io nos
trés guadros seguintes:

Objectivos gerais Objectivos da educagao visual [> Saber Saber Saber Sf\ber
do ensing preparatorio <7 ver comu- | intervir traba-
. nicar thar

1— Agquisicio do saber e de
instrumentos de aprendi-

irva d 1.1.1 — Exprimir-se com liberdade e imaginagio .................. X
zagem que stvam €€ | 4 5 Congstruir o sentido de mensagens visuais de forma nao %
apetrechamento de base estereotipada
para a compreensdo do 1.1.3 — Escolher formas de comunicagio visual adequadas ... X

Mundo, para a insercgic
na vida pritica e para
estudos subseguentes.

1.1 — Enriquecer a linguagem visual

1.2 — Ver com objectividade

1.2.1 — Percepcionar de forma ndo estereotipada .................. x
1.2.2 — Apoiar o0 que vé em elementos significativos, sem se X
perder no que é secunddrio,

1.2.3 — Relacionar as partes com o todo . X
1.2.4 — Relacionar as partes e€ntre Si .............ococverveunivnenn.. X
1.2.5 — Relacionar as formas visuais com os materiais ¢ fun- X
¢Oes a que estdo associadas.
1.3 — Conhecer os elementos visuais (forma, cor, textura, X
etc.) e a sua interacgio.
1.4 — Empregar técnicas adequadas (pintura, gravura, mode- X

lagdo, etc.) e utilizar tempos especificos (ponto de
vista, propor¢ao, baldo, pintura, azulejo, arquitectura,
etc.).




13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.° 41

1609

jectivi rais Objectivos da educagio visual Saber | Saber | gaper | Saber
do Sntiji:‘t:lpg:pii:tério vj ¢ > ver C:i‘;l: intervir tﬁ::'
1 — Aquisi¢cio do saber e de | 1.5 — Racionalizar o trabalho
;:sgt::‘me:&zs :ien?al;r‘em‘ille 1.5.1 — Planificar metodicamente o desem:olar de operagles X
apetrechamento de base (ver 2.2 e a parte referente a design). ]
para a compreensio do | !-3.2— Organizar o espaco de trabalho de modo funcional ... X
Mundo, para a inser¢ao 1.5.3 — Utilizar instrumentos € materiais adequados ............ x
na vida pritica e para 1.5.4 — Proceder coOm TIBOT .....ccoccovviiiiiiiiiiniinniiiin X
estudos subsequentes. 1.5.5 — Aplicar regras de S€gUIanga ............cccceevvvirierenenannnns X
(Continuagdo.)
2 — Desenvolvimento da auto- | 2.1 — Desenvolver o sentido critico
nomia e soclalidade. 2.1.1 — Verificar a inconsisténcia de preconceitos visuais como X
«céu azuly, «arvores redondasy, etc.
2.1.2 — Apreciar criticamente a informagiio (ocasional ou in- X
tencional).
2.1.3 — Emitir opinies e considerar as dos outros como con- X
tribuicdo para a reflexdo e aperfeigoamento em
comum.
2.2 — Criar hdbitos de resolugio metédica de programas
2.2.1 — Identificar e analisar situagbes X
2.2.2 — Enunciar problemas com clareza ......... x
2.2.3 — Recolher dados pertinentes .......... e erbi e rereaaraees X
2.2.4 — Estabelecer novas relagdes (inventar novas formas, or- X
ganizar em novas bases).
2.2.5— Propor respostas diversificadas ............cocoveiiiniinnniins X
2.2.6 — Seleccionar as respostas de acordo com os condiciona- X
mentos existentes (fungdo, materiais, técnicas, tempo,
custos, etc.).
2.2.7 — Apresentar sinteses PesSOais ....c.veveviverrnirreiriviineneniens X
2.2.8 — Avaliar a qualidade das solugBes .................oe.veneen X
2.2.9 — Integrar a experiéncia adquirida no processo de forma- X
¢do pessoal.
2.3 — Abrir-se socialmente
2.3.1 — Aceitar as expressoes artisticas de outras culturas como X
manifestagdes vélidas do poder criador da humani-
dade e como fontes de enriquecimento cultural.
2.3.2 — Considerar as propostas dos outros .......... e, x
2.3.3 — Empenhar-se nos problemas do grupo como problemas x
seus.
2.3.4 — Cumprir normas de trabalho e de convivio democrati- %
camente estabelecidas.
3 — Sensibilizacio a valores | 3.1 — Reconhecer a importincia da valorizagiio estética do
subjacentes 3 melhoria ambiente
da qualidade de vida. 3.1.1 — Reconhecer a influéncia dos elementos visuais e das X
suas relagoes (organizagio, proporgdo, contraste) na
valorizagdo do meio (paisagem, equipamento pessoal,
doméstico, urbano, escolar).
3.1.2 — Distinguir valorizagio estética de complicagio formal X
3.1.3 — Utilizar a relagdo forma-funcio como referéncia de X
compreensio e apreciacio formal.
3.1.4 — Identificar casos de intervengdo positiva e negativa so- X
bre a qualidade visnal do meio (influéncia de letrei-
ros, tapumes, cartazes, cores, estendais, etc.).
3.1.5 — Relacionar o envolvimento visual com as reac¢bes das x
pessoas (ex.: percep¢des diferentes de um mesmo es-
pago provocadas pelo predominio de horizontais ou
verticais; actuagdo das cores em estados de depres-
sdo ou euforia, tomada de decisdes, etc.).
3.2 — Identificar elementos do patriménio artistico local
3.2.1— Ser sensivel aos valores da arte popular e erudita ...... X
3.2.2—Conhecer manifestagdes da tradigdo cultural local (fes- X

tividades, dangas, indiistrias e artesanato, vestuario,
etc.).
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Objectivos gerais Objectivos da educagiio visual > Saber Saber Saber Saber
do ensino preparatério \V; ver Cumu- | intervir t;‘:ba-
nicar ar
3 — Sensibilizagiio a valores | 3.3 — Reconhecer a importancia do legado artistico e da sua
subjacentes a4 melhoria preservaciao e valorizacio
(Con ﬁ::ag;.lgl)ldade de vida. 3.3.1 — Respeitar as manifestagdes artisticas como produto do X
: empenhamento ¢ da forga criadora de geragdes su-
cessivas.
3.3.2 — Compreender e defender o patriménio cultural, eru- «®
dito e popular, como valor colectivo que ninguém
tem o direito de destruir ou danificar.

3.3.3 — Entender —e actuar em conformidade — que evitar x
estragos, promover arranjos, fazer reviver, contribui
para o enriquecimento do nosso povo.

O sinal X nido refere todas as relagdbes mas apenas as dominantes.

E uma educagdo visual a desenvolver na maior
colaboragdo possivel com as outras disciplinas, en-
volvendo-as em projectos comuns que promovam a
associagdo dos nossos métodos, motivagdes e objectos
aos métodos, motivagdes e objectos das outras areas
curriculares.

Isto torna muito importante que cada professor
conhega os programas das outras disciplinas e que
os conselhos de turma se ocupem metodicamente da
planificagdo desses projectos.

E também -uma educagfo visual empenhada na
clarifica¢do da nossa identidade nacional; educagdo
consciente do valor das raizes culturais que a ali-
mentam e do esfor¢o a realizar para responder ao
desafio do futuro.

O conjunto dos objectivos propostos e a aceleragdo
das transformag¢des que se operam na nossa socie-
dade levam-nos a preferir uma pedagogia centrada
nas atitudes a uma pedagogia exclusivamente preo-
cupada com os contetidos; sem esquecer, nem a im-
portancia formativa dos conteddos, nem a unidade
que deve existir entre a ac¢do formativa e o material
informativo,

Assim, sem subestimar de modo nenhum a im-
portancia de certa «educa¢do da mio» e¢ de conhe-
cimentos a adquirir relativos a técnicas e termos
especificos, a base de trabalho adequada 4 Educag¢ido
Visual sera a PROSPECCAO DO MEIO, com vista

® 3 compreensdo dos aspectos visuais na relagdo
com o contexto sécio-cultural e natural em
que se inserem;

® a0 «estudo dos testemunhos visuais da tradigao
regional, através da compreensdo das artes vi-
suais e do artesanato, como resposta espiritual
e material aos problemas dos homens num
certo contexto sbécio-econémico culturaly.

A prospec¢do do meio presta-se especialmente ao
desenvolvimento de UNIDADES DE TRABALHO
centradas em assuntos e problemas bem definidos,
naturalmente motivantes por fazerem parte do campo
de interesses dos alunos ¢ da sua experiéncia quoti-
diana. Assuntos ou problemas cuja investigagio ou
resolugdo devem desencadear os comportamentos pre-
tendidos — descritos nos mapas de objectivos — e
promover a aquisi¢do das técnicas e dos conhecimen-
tos programados.

Para garantir um leque de experiéncias sufic’en-
temente aberto e enriquecedor do reportério viven-
cial dos alunos, propde-se que ao longo do ano sejam
desenvolvidas unidades de trabalho cobrindo as qua-
tro grandes areas de actividade que seguidamente se
apresentam: "

~

1:

A Natureza — rios, mar, animais, estagdes do
ano;

Parques e jardins — utilizagdo, organizacdo, pa-
vimentagdo, embelezamento;

Equipamento colectivo — parques ¢ recintos des-
portivos, de recreio e de cultura, miradouros,
abrigos, quiosques, coretos, sinalizagdo;

2:

Trabalho — agricultura, pecudria, pesca, artesa-
nato, indistria, comércio, servigos (domésticos
e outros);

Poluicdo e defesa do ambiente (natural ¢ cultu-
ral);

Circulagdao — transporte de mercadorias e de pes-
soas, colectivas ¢ individuais, do passado e
para as necessidades que sentimos; seguranca,
economia; bencficios ¢ problemas criados pe-
los veiculos automoveis;

Publicidade — efeitos sobre o ambiente, publici-
dade para a educagdo civica e a saide.

Patriménio artistico — edificios e monumentos
locais; artes populares;

Cultura e recreio — tradigoes e festas populares,
teatro, comemorag¢des relevantes (25 de Abril,
1. de Maio; Dias Mundiais da Crianga, do
Ambiente, da Arvore; Natal);

Urbanismo — problemas locais referidos a ne-
cessidades colectivas; ex.: actividades ladicas
para criangas em prédios altos;

Arquitectura — Hab‘tagGes, escola, oficinas, edi-
ficios agricolas;

Equipamento escolar — para o estudo, a manu-
tencdo € o recreio; de apoio as escolas prima-
rias e infantis da zona.
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Saide — higiene, poluicio (atmosférica, sonora,
visual, etc.), hospitais, problemas da terceira
idade e diminuidos;

Alimentagiio — o que se come, donde vem, como
se faz, o que se deve comer, novos métodos
de producdo de alimentos em pequenas uni-
dades agricolas;

Equipamento pessoal — vestuario, utensilios, mo-
veis, equipamento doméstico, protec¢do, moda;

Defesa do consumidor.

A prépria natureza da Educacdo Visual e dos ca-
minhos pelos quais se fazem as aprendizagens que
ela propde poucas vezes permitird estabelecer uma
relagdo dc precedéncia entre conhecimentos, técnicas
ou atitudes—ao contraric do que sucede com as
Ciéncias ¢ as Matemaéticas.

Por isso, a sequéncia das unidades de trabalho ndo
implicarad a abordagem das diferentes areas segundo
uma ordem definida.

Porém, dentro de cada unidade de trabalho, na
sua planificagdo ¢, particularmente, no seu desen-
volvimento, é importante uma sequéncia clara de
fases que habitue o aluno a tratar cada situagio de
maneira organizada, econémica ¢ criativa, com apelo

crescente a iniciativa e a autonomia.

A introduggo do método de resolucdo de proble-
mas que se expdem seguidamente sob o titulo Design
tem-s¢ revelado particularmente adequada ao planea-
mento ¢ desenvolvimento de unidades de trabalho.

Dever-se-4, contudo, ter em atencido diferencas de
natureza cntre o trabalho com um 1.° ano e o tra-
balho com um 2.° ano. Ndo s6 o diferente grau de
conhecimento e de experiéncia mas também os des-
niveis de desenvolvimento intelectual, afectivo e psico-
-mo:or justificardo, em termos gerais:

1. ano
Unidades de trabalho

Unidades de curta duragdo, incidindo sobre a ex-
ploragdo do meio préximo (a aula, a escola, o bairro),
principalmente apontadas para o aprender a ver e
a representar.

«Design»

E uma atitude de design que estd presente no de-
senvolvimento de todo este Programa.

Mais do que uma «receitay, procura-se uma ati-
tude perante o mundo e uma maneira de o pensar,
desde a «simples» relacionagdo entre a FORMA e a
FUNCAO, entre o individuo ¢ o seu envolvimento,
até 4 PROTECCAO DO AMBIENTE, passando pela
criagio de objectos, a organizagdo de espagos ou sis-
temas, a seguranga mo trabalho, a administragdo ou
o «DESIGN» PARA A COMUNICACAO.

E nesta perspectiva que o método de resolucdo de
problemas se revela extremamente fecundo, ¢ ndo
como aplica¢io mecinica dos passos a seguir defini-
dos, cuja importincia é exclusivamente préatica.
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Situacéo

Na prospec¢io do meio (bairro, escola, sala de
aula, as pessoas, o trabalho, etc.) os alunos identi-
ficam uma situagdo cuja analise conduz a detecgdio
de problemas. Ex.: na escola nio hi onde ocupar
tempos livres, a creche vizinha é pobre de equipa-
mento, a estacdo de caminho de ferro local é feia, etc.

Enunciado

Os alunos enunciam claramente os problemas que
detectaram — e que pensam poder resolver ou estu-
dar em ordem & proposta de solugbes — e escolhem
um por turma ou por grupo. Ex.: organizar a sala
de convivio da escola, criar jogos para a creche vi-
zinha, valorizar a estagdo de caminho de ferro lo-
cal, etc.

Investigacao

E a fase de arrumagdo de ideias e de procura do
maior numero de respostas possiveis para escolher
a mais idequada, ou combinar partes de diferentes
respcstas numa sintese, ou ainda seleccionar vérias
respostas possiveis. Selec¢do feita tendo em vista a
fun¢do, os materiais, a execugdio, o aspecto visual
e estético, o tempo de execugdo, o custo.

E uma fase orient.da para a autonomia dos alu-
nos e a criagdo de habitos de documentagdo. Ao pro-
fessor caberd essencialmente animar a recolha de
elementos, criar situagSes motivadoras e fornecer
material ou indicar as fontes de informacgfo, prever
e organizar os necessarios contactos dentro ou fora
da escola, introduzir as técnicas visuais adequadas:
registo grafico (desenho, fotografia), recolha de amos-
tras, etc.

Projecto(s)

Desenvolvimento da ou das solugdes escolhidas.
A apresentagdo pode ser particularmente importante
nos casos em que ndo for vidvel passar a fase se-
guinte.

Realizacao

E a fase de execugdo, de construgiio, daquilo que
se projectou. Ndo se trata de um trabalho meramente
manual, pois a mudanga de escala ou o trabalho co-
lectivo criam novas oportunidades de intervengio e
a utilizagdo de novos materiais condiciona formas de
expressdo ou exige novas aprendizagens.

Avaliacéo

Professor ¢ alunos criticam o trabalho feito e pro-
curam verificar em que medida ele responde ao pro-
blema enunciado.

Comunicacao
Quanto &4 EXPRESSAO:

® tomar consciéncia de como uma mesma situa-
¢do (paisagem, retrato, etc.) é expressa de for-
mas diferentes por diferentes observadores.
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Quanto a SIGNIFICACAOQ:

® tomar consciéncia de como, perante uma mesma
mensagem visual, cada pessoa constréi o seu
sentido (nogdo de pluralidade dos sentidos);

® verificar que no sentido atribuido a uma men-
sagem visual hd elementos objectivamente vis-
tos e outros subjectivamente interpretados
(ex.: «este quadro» — visto — representa um
«pdr do Soly» — interpretado: podia ser o nascer
do Sol ou da lua cheia).

Contetidos
Cor

Enriquecimento da experiéncia pessoal do aluno
em termos de observagio da cor no meio em que vive:

® guanto a diversidade (o aluno verificard que
expressOes como «pintado de verde» ndo di-
zem nada porque ha centenas de verdes dife-
rentes);

® quanto a poder expressivo (que pode justificar
rosto azul ou um céu amarelo);

® quanto a interacgdo (ex.: a percep¢do de um
mesmo tom de rosa como pélido, se contiguo
a um vermelho; como vivo, se contiguo a um
verde);

® quanto a simbologia (sinais de transito, normas
industriais, etc.).

Sensibilizagdo & importincia da cor na apreciagdo
¢ na valorizagdo da qualidade do ambiente (natural
e cultural).

Obtencdo de cores e tons e utilizagdo de diversos
materiais e técnicas.

Forma

Identificar os elementos que definem ou caracte-
rizam uma forma: linha, superficie, volume, textura,
estrutura.

Desenhar, modelar, etc., compreendendo a relagio
entre as formas das coisas e as suas fungdes — re-
lagdo FORMA-FUNCAO (ex.: os ramos das arvores
mais delgados & medida que se afastam do tronco).

Ser sensivel a valores expressivos e estéticos rela-
cionados com a forma (ex.: pureza, equilibrio).

Identificar formas geométricas no meio préximo
(natural ou criado pelo homem).

Executar tragados e construgdes geométricas sim-
ples, em fungdo de problemas praticos a resolver.

Utilizar o material de desenho geométrico com
preocupagdo de rigor.

Espago

Identificar os elementos que definem um espago
(aberto ou fechado).

Exprimir graficamente a consciéncia das relages
com os elementos que definem um dado espago (den-
tro, fora, acima, abaixo).

Exprimir a consciéncia das relagdes com os ele-
mentos integrados num dado espago, tanto grafica-
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mente (em termos de perto ou afastado, maior ou
menor, etc.), como verbalmente (grande plano, plano
americano, plano de conjunto, atc.).

Meios de expressio
Materiais, Técnicas, Utensilios

A progressdo far-se-4 naturalmente, em fungio dos
interesses dos alunos e dos problemas praticos a re-
solver, sem esquecer que materiais, técnicas e uten-
silios sio meios, e ndo fins. E importante o conheci-
mento dos utensilios, sua conservagdo, perigos de
utilizacdo e normas de seguranga.

Procurar-se-4 desenvolver

® A aquisicBo de conhecimentos basicos ¢ a ex-
ploragdo criativa das possibilidades dos mate-
riais, técnicas e utensilios (ex.: lapis, marcado-
res, guaches, ceras, anilinas, papéis, cartdo,
arame, materiais recuperados, cola, tesoura,
pincéis, compasso, esquadro, etc.).

O resultado pretendido é, mais do que um deter-
minado nivel cognitivo, um «processo activo de de-
senvolvimento da criatividade individual e colectiva
no campo da COMUNICACAO e do ‘DESIGN’, ge-
neralizado a todas as camadas da populagion. Design,
entendido aqui como tendo menos a ver com «de-
senho» de espagos ou objectos do que com «designion
¢, portanto, com um processo de resolugio de pro-
blemas cujos passos se encontrario presentes em todo
o processo da Educagio Visual, desde a defini¢io de
objectivos a organizagio do desenvolvimento do curri-
culo.

Assim centrada no design em geral e no design
para a comunicagio em particular, a Educacio Vi-
sual tomard como actividades especialmente relevan-
tes:

I — «A pesquisa visual sobre situagdes da vida
quotidiana (pessoais, escolares ¢ da comu-
nidade) para detectar problemas concretos
e desencadear os processos conducentes a
inven¢do de mensagens, de objectos ou de
sistemas de organizagdo de espagos ou acti-
vidades. Quer dizer: a pratica do design
segundo as possibilidades nesta idade. Este
trabalho desenvolver-se-4 pela analise da
realidade, pela experimentagio, a compa-
ragao e a critica das diferentes propostas,
tendo em vista solugdes de sintesex:

2— A investigagiio ¢ o cadastro do patriménio
artistico regional, envolvendo alunos, pro-
fessores e a comunidade na pesquisa me-
tédica € no estudo desse patriménio — tanto
erudito como popular.

Estas actividades dardo lugar a «aprendizagem de
varios meios e técnicas de expressdo e representacgao,
tais como o desenho a lapis, a gravura, a impress3o,
as colagens, a pintura a guache ou lapis de cera, as
transparéncias, a fotografia, o cinema, as construgdes
tridimensionais (em gesso, arame, cartio, materiais re-
cuperados, papel maché, etc.).



Estes exercicios implicam também a descoberta
¢ a aprendizagem simultinea dos elementos visuais
que condicionam a expressdo visual:

LUZ E COR — MATERIA E FORMA —
ESPACO E MOVIMENTO

reconhecidos na sua interac¢do € na sua intervengdo
funcional, ou melhor, numa ‘értica de design’ (neces-
sidades, meijos disponiveis, forma-fungdo)».

Para além disto, o desenvolvimento da criatividade
através de actividades nf3o condicionadas e da ex-
pressdo livre —a exploragdo do mundo interior da
crianga — deverd funcionar ndo s6 como factor do
equilibrio afectivo, mas também como 4rea em que
a crianga pode encontrar aquilo que intuitivamente
procura € ndo consegue conscientemente alcancar.

Para o trabalho a desenvolver com cada turma.
o professor devera definir com toda a clareza os ob-
jectivos especificos de cada unidade de trabalho —
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quanto aos comportamentos que pretende provocar
nos alunos € quanto aos conteidos programéticos a
explorar.

E ¢ sobre esses comportamentos ¢ conteidos que
a avaliacio vai ser feita, tdo objectivamente quanto
a natureza da disciplina o permite.

Clareza de definicgdo — perante os préprios alu-
nos — e objectividade de avaliago aconselham, em
principio, que para cada unidade se n#io evidenciem
demasiados objectivos € contetidos.

A matriz de especificagdo de objectivos que a se-
guir se sugere pretende facilitar ao professor a ela-
boracio dos quadros de objectivos e contetidos a ter
presentes para cada unidade; quadros que podera
elaborar com forma idéntica 2 da matriz, mas muito
reduzida, extraindo dela somente os comportamentos
e conteidos que professor e alunos vdo ter particular-
mente em atencfo. Nio serd mais do que um instru-
mento de contréle, mas a diversidade de turmas gue
cada professor lecciona pode tornar esse instrumento
bastante 1til.
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Programa de Trabalhos Manuals

Nota prévia

A apresentagdo do programa por matérias-primas,
com o estudo dividido em etapas sequentes, pretende
que a fase final, expressdo, se desenvolva sem depen-
déncia excessiva do professor.

Entende-se que, nesta disciplina e para este nivel
etario, a expressdo ndo pode depender das necessi-
dades imediatas detectadas no meio, na escola ou
na crianga. Qualquer necessidade deste tipo s6 pode
ser efectivamente satisfeita se o executante estiver
a um nivel em que domine os meios de solugdo.

Considera-se neste programa como necessidade fun-
damental a aquisicdo de meios que conduzam a ex-
pressdo. Na 1.* e 2.* fases de estudo, o produto das
realizagdes constitui o processo de formacgdo € nio
o objectivo final.

Pretender que o aluno atinja a expressdo livre sem
que domine os referidos meios conduz A necessidade

constante e exaustiva de orientacdo por parte do
professor.

Concretizando:

Tomemos por exemplo o estudo das fibras téxteis
e técnicas com elas relacionadas — o produto «tece-
lagem» deve resultar da compreensdo do que sdo as
fibras, como se comportam fisicamente e quais os
processos técnicos para obtengiio de um tecido.

Deve ser preocupagdo do professor que qualquer
proposta de trabalho ndo pode apresentar caracte-
risticas teorizantes, mas deve desenvolver-se pa pré-
tica, com o seu apoio e coordenagdo continuada,
baseada na procura de projectos de trabalho que
permitam a aquisi¢io de conhecimentos necessarios
a fcrmagio do aluno, sem que o mesmo se sinta
forgado a executar tarefas que ndo lhe agradam.

Durante a 3.* fase, o aluno poderd demonstrar
plenamente todas as suas capacidades criativas e de
real’zagdo, satisfazendo outras caréncias que ndo as
de aprendizagem, pois sabe o que é o material, como
reage, quais as técnicas a utilizar, como deve selec-
ciona-las e utiliza-las para alcangar os fins em yista.

Objectivos gerais

Objectivos de Trahalhos Manuais

Aquisicdo do saber e de instrumentos de aprendizagem que
sirvam de apetrechamento de base para compreensio do
mundo, para a inser¢io na vida préitica e para estudos sub-
sequentes.

O professor desenvolverd acgdes tendentes a levar o aluno a:

Adquirir corthecimentos bésicos através da introdugio de no-
¢bes tecnolégicas:

Ao nivel das técnicas de transformagio.
Ao nivel das formas de producdo, nomenclatura e simbo-
logia.

Desenvolver aptidées e destrezas necessdrias para a aplicagdo
pratica dos conhecimentos tedricos.

Utilizar correcta e adequadamente os instrumentos de tra-
balho.

Cempreender a adequacido da forma, dependente da relagio
correcta entre matéria e fungao.

Adquirir habitos de planificagdo, organizagio, método e hi-
giene.

Desenvolvimento da autonomia e SOCIALIDADE

Q professor desenvolvera acgies tendentes a levar o aluno a:

Desenvolver o equilibrio corporal através da educagdo manual;

Utilizagdo correcta da mio/material. .
Acc¢do conjugada mio/ferramenta/material.

Reconhecer a utilidade e valor do trabalho:

Ao nivel da adequagio do objecto.
Ao nivel da compreensdo do circuito sdcio-fabril.

Reconhecer que o trabalho manual é um meio eficiente de
fcrmagdo e desenvolvimento integral.

Desenvolver a capacidade de expressido individual sem pre-
juizo da sua integracdo social,

Procurar por iniciativa prépria a solucdo adequada para situa-
¢Oes concretas,

Participar em trabathos de grupo, desenvolvendo o espirito de
opinido e de critica.

Sensibilizacio a valores subjacentes 4 melhoria da qualidade
de vida.

O professor desenvolveri acgées tendentes a levar o aluno a:

Reconhecer o seu papel como agente transformador do meio.

Compreender e respeitar a Natureza ¢ os seus ciclos —origem,
transporte, preservagdo e utilizagdo dos materiais.

Participar em acpdes que levem 2 resolugdo de problemas na
realidade em que vive.
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Programa de Educagao Musical

Depois de um longo perfodo em que o valor for-
mativo da musica ndo foi devidamente reconhecido
e aproveitado, surge, no moderno ensino preparatério,
uma nova disciplina de Educagdo Musical, que, com-
pletamente voltada para os métodos activos, passou
a contribuir poderosamente para a formacg#o integral
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dos jovens alunos, apelando constantemente para o

seu dinamismo interior, compreensio € instinto cria-

dor.

Esta nova disciplina, que ndo pretende formar mu-
sicos nem servir-se apenas dos alunos artisticamente
mais dotados, aproveita-se do extraordinario valor
educativo da musica para uma conveniente estrutu-
racdo da personalidade dos jovens e para o enrique-
cimento da sua elevagfio espiritual, introduzindo-os
assim em estddios de crescente desenvolvimento e
aperfeigoamento.

Educa¢ao Musical

Temas de estudo

Objectivos cspecificos

Resuftados

Aspectos multidisciplinares

Educacio auditiva.

Desenvolver a sensorialidade auditiva.
Drsonvolver a meméria auditiva,
Desenvolver a audigéo interior.

Escutar.
Entoar.
Comparar.
Identificar.
Classificar.
Memorizar.

Portugués.
Linguas estrangeiras.

Educacgio ritm'ca.

Desenvolver o sentido ritmico.
Desenvolver a meméria ritmica.
Desenvolver a coordenagdo motora.
Desenvolver o sentido da forma,
Desenvolver a simultaneidade rftmica.

Escutar.
Memorizar.
Reproduzir.
Coordenar,
Sentir o tempo.

Educagido Ffsica.
Educagdo Visual.
Portugués.

Leitura e escrita.

Conaciencializagio do movimento so-
noro.

Auditdo interior.

Desenvolvimento da sensorialidade audi-
tiva.

Sensibilizacdo aos intervalos.

Automatismo do nome das notas.

Desenvolvimento dos sentidos ritmico,
melédico e harménico.

Desenvolvimento da afectividade.

Desenvolvimento da capacidade intelec-
tual.

Desenvolvimento do sentido da forma.

Ouvir.
Viver.

Representar graficamente.

Memorizar.
Consciencializar.
Ler.

Escrever.
Identificar.

Educagdo Visual.
Matema4tica.

Ciéncias da Natureza.
Portugués.

Improvisacao.

Desenvolvimento da criatividade, liber-
dade e espontaneidade.

Apuramento da sensibilidade afectiva.

*8-—acio da personalidade, contri-
buindo para atenuar a timidez e ini-
bigao.

Enriquecimento do desejo de investiga-
¢do e observagdo permanentes.

Desenvolvimento da capacidade intelec-
tual.

Permite detectar a musicalidade dos alu-
nos.

Contribui para o desenvolvimento dos
valores espirituais.

Desenvolvimento do sentido da forma e
sentido estético.

Criar.
Personalizar.
Estruturar.

Educagdo Fisica.
Educagdo Visual.
Portugués.

Cangdes didacticas
formacio.

e

de

Desenvolvimento da sensibilidade afec-
tiva.

Sensibilizagio aos modos ritmicos.

Sensibilizacio aos intervalos e varios
modos (maior, menor, etc. ...).

Desenvolvimento do sentido da forma e
sentido estético.

Escutar.
Entoar,
Viver.
Memorizar.
Identificar.
Instrumentar.

Educagdo Visual.
Estudos Sociais.
Linguas estrangeiras.
Portugués.
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Temas de estudo

Objectivos especificos

Resultados

Aspectos multidisciplinares

Novimento corporal.

Desenvolvimento da imaginagio, criativi-
dade e sentido estético.

Aperfeicoamento da coordenagio mo-
tora.

Desenvolvimento da espontaneidade e
rapidez de reflexos.

Desenvolvimento da capacidade de adap-
tacdo, necessdria a sua perfeita in-
ser¢do no grupo.

Noc¢io de espaco.
Integracdo em grupo.

Executar. Educacao Fisica.
Criar. Portugués.
Criticar.

Audi¢ao comentada de tre- | Sensibilizagdo aos varios timbres da or- | Quvir. Ciéncias da Natureza.
chos musicais — Musico- questra. Sensibilizar. Izducagdo Visual.
gramas. Enriquecimento cultural através da ana- | Reconhecer. Estudos Sociais.

lise das obras (épocas, estilos). Analisar. Histdria.
Ccordenagao 4udio-visual e 4udio-vi- Matematica.
sual/manual. Portugués.
b

Esquema programatico
1 — Educacio auditiva:

a) Descnvolvimento da sensorialidade auditiva (silén-
cio, ruido, som musical). Diferencia¢do elemen-
tar de timbres;

b) Reconhecimento de sons graves e agudos;

¢) Reprodugdo e identificagdo oral de movimentos
sonoros, sem € com fonomimica (glissandos,
graus conjuntos);

d) Reproduc@o de frases melddicas simples, sem e
com o nome das notas;

¢) Reconhecimento dos modos maior ¢ menor através
de cangdes e motivos melddicos;

/) Entoagdo e classificagdo quantitativa de intervalos
melédicos no ambito da 8.* perfeita através
dos intervalos da escala e de cangdes;

g) Reprodugdc entoada dos sons constitutivos de inter-
valos harménicos praticada em sequéncia e
simultaneidade;

h) Reproducdo entoada dos sons constitutivos de
acordes perfeitos praticada em sequéncia € si-
multaneidade.

II — Educag¢io ritmica:

a) Reprodugdo de frases ritmicas com vocibulo e
num processo de percussdo a escolha, com va-
riantes de andamento e intensidade;

b) Reproducdo de frases ritmicas sobre ostinati;

¢) Ritmo da palavra aplicado a cangbes, quadras
populares, etc. (sem e com instrumentos de
percussio);

d) Cénones ritmicos com batimentos corporais (pés,
joelhos, palmas ¢ dedos) ou instrumentos de per-
cussio;

¢) Nog¢do de pulsacdo, -itmo, compasso ¢ divisdo;

f) Marcagdo e vivéncia de compassos simples. Os
compassos deverdo ser marcados com ambas as
mios simultaneamente;

g) Reconhecimento de compassos através de cangoes,
melodias, etc., com variantes de andamentos e
intensidade (acelerando ¢ retardando).

II1 — Escalas ¢ ordenacdes:

a) Entoag@io de escalas diaténicas maiores € menores
a partir da tonalidade .de dé, com fonomimica,
sem ¢ com o nome das notas;

b) Pequenas ordenagoes sobre as escalas estudadas
com o vocabulo «la» € o nome das notas (sem
e com fonomimica);

¢) Realizacdo de ordenagdes com omissdo de frases,
para desenvolvimento da audicdo interior;

d) Ordenagbes com aplicagiio dos instrumentos do
sistema Orff.

IV — Leitura e escrita:

a) Representagdo grafica de sons isolados (dois ou
mais sons);

b) Graficos de duracio;

¢) Representagdo grafica de movimentos sonoros /glis-
sandos, graus conjuntos e disjuntos);

d) Substitui¢do dos gréficos de duragio por figuras
(seminima e minima);

e) Leitura ritmica com as figuras e respectivas pausas
(sem e com instrumentos);

f) Leitura de células e férmulas ritmicas em dificul-
dade progressiva até a colcheia (sem e com
instrumentos);

) Identificacdo de férmulas ritmicas e frases melé-
dicas (sem e com instrumentos);

h) Pauta: leitura por relatividade. Nog¢do de claves.
Leitura por absoluto. Exercicios de copia;

i) Ligadura de prolongagio, ponto de aumentacio,
ligadura de expressdo, suspensdo, barra de divi-
sdo e barra dupla;

/) Canones ritmicos e cinones melédicos de dificul-
dade progressiva, sem e com instrumentos de
percussdo, simples, em forma A-B-A, etc.;

k) Leitura ritmico-melodica de dificuldade progres-
siva, sem e com instrumentos de percussdo, sim-
ples, em forma A-B-A, etc.;

/) Ditados simples:

1) Leitura e realizagdo de ostinati rit-
micos e ou melddicos, aplicaveis
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a cangoes, leituras, etc., sem e com

instrumentos;

2) Ritmicos; melédicos sem figuragdo
(orais € escritos); ritmico-melédi-
COS.

V — Improvisagdo:
RITMICA (com vocabulo e instrumentos de per-
Cussao):

a) Improvisa¢do livee — colectiva e individual;

b) Prosddia;

¢) Em pergunta e resposta;

d) Em quadratura (nos compassos binario ¢ quater-
nario);

¢) Sobse quadras populares;

) Em quadratura com Sujeighes ritmicas;

g) Sobre ostinati ritmicos.

MELODICA (com vocabulo «la» e¢ nomes de notas):

a) Em pergunta ¢ resposta;

b) Em quadratura;

¢) Sobre quadras populares;

d) De melodias sobre frases ritmicas dadas;

¢) Sobre férmulas cadenciais (nos modos maior e
menor).

INSTRUMENTAL (s6 praticAvel em escolas para
isso ‘apetrechadas):

a) Livre, com utilizagdo de todo o instrumental Orff-
-musica aleatéria;

b) Na escala pentaténica (colectiva e individual-
men‘e);

¢} Nas escalas maiores ¢ menores, em pergunta €
resposta ¢ em quadratura (individualmente).

V1 — Cansdcs didacticas e de formacio:

a) Para marcacdo dos modos ritmicos separadamente:
tempos (pulsa¢do), divisio dos tempos, primeiro
tempo do compasso e ritmo;

b) Para marcacio e vivéncia dos mesmos modos em
polirtitmia, sem e com instrumentos de per-
cussdo de som indeterminado;

¢) Para. reconhecimento dos modos maior € menor;

d) Para identificacio do intervalo inicial;

e¢) Com o nome das notas e para inicia¢do instru-
mental;

f) Sobre ostinati ritmicos com batimentos corpo-
rais ¢ ou instrumentos de percussdo (som inde-
terminado);

2) Instrumentadas;

h) Cangbes de folclore nacional e cangdes estran-
geiras a umia ou duas vozes em interdisciphi-
naridade;

i) Canones a duas partes.

VIl — Expressio corporal:

a) Movimentagio livre com nog¢do de espago, segundo
improvisa¢les realizadas pelo professor em ins-
trumentos de som indeterminado;

b) Movimenta¢do livre individual ou em pequenos
grupos, para sensibiliza¢@o aos vérios timbres
utilizados;

¢) Movimentagdo sobre quadraturas ritmicas ou rit-
mico-melddicas;

d) Improvisagdo corporal livre para reprodugiio simul-
tanea (em espelho);

¢) Coreografia de pequenas pecas musicais.

FICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.° 41

VIII — Audicio comentada de trechos musicais —
Musicogramas:

a) Musica descritiva: Pedro e o Lobo, de Prokofiev,
O Carnaval dos Animais, de Saint-Saéns, etc.;
b) Musicogramas.

Observagbes. — Para esta rubrica serdo destinadas
uma ou duas aulas por periodo.

As obras escolhidas visardo familiarizar os alunos
cem os varios instrumentos da orquestra € outros
aspectos que se julgue oportuno focar.

Programa de Educagio Fisica
1 — Explicagdo prévia

A alteragdo crescente das condigSes de vida na-
tural, a urbanizagdo, a industrializa¢io, o avango
tecnolégico e a polui¢do levam a que a educagdo
fisica € o desporto tenham um papel cada vez de
maicr importancia no mundo actual.

No documento base de trabalho do primeiro con-
gresso internacional organizado pela UNESCO sobre
o papel da educagéo fisica e do desporto na formacgio
da juventude pode ler-se:

[...] Parece importante, a fim de incentivar ¢
fundamentar a pratica generalizada do desporto,
dar a cada crianga, desde muito cedo, os dados
necessarios para compreender o papel essencial
que o desporto pode desempenhar para restaurar
a integridade do ser fisico, posta em causa ou
afectada pelas condigdes da vida contemporénea.
A educagic fisica ¢ o desporto ndo devem limi-
tar-se assim a uma actividade visando apenas o
desenvolvimento do corpo e a formagdo de «au-
tomatismosy, mas deve comportar igualmente um
contetddo tedrico necessaric a esclarecer cada
um da importancia da prética desporiiva como
factor de realizagdo ¢ de n- thoria da qualidade
de vida [...]

Asim, € numa perspectiva dc educacdc permanente,
o programa contém algumas nogdes tecricas béasicas
a serem desenvolvidas em coordenagio cada vez maior
com as Ciéncias da Naturcza, em especial com o
programa de saide e com os Estudos Histérico-Sociais.

Apresentam-se quatro #Areas de estudo teérico,
registadas em mapas com os respectivos tépicos,
objectivios de aprendizagem e ainda tipo de actividades,
através das quais se poderdo ohservar os comporta-

entos apontados, facilitando assim a necessaria ava-
liagao.

Tendo em conta o escalio etario a que o pro-
grama se destina, trata-se apenas de conhecimentos
bésicos com possibilidade de desenvolvimento na esco-
laridade seguinte e a serem transmitidos sempre atra-
vés das vivéncias préaticas. Das areas apontadas suge-
re-se que as reacgdes do organismo ao esforgo sejam
abordadas quando se inicia o trabatho de endurance.

Embora os conhecimentos de fisiologia sejam dados
na disciplina de Ciéncias da Natureza apenas no
2.2 ano, caber4 ao professor de Educacio Fisica iniciar
essa informagdo, que serd repetida e alargada no
2.° ano com o desenvolvimento do programa das
ciéncias.

1623
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Apesar de se indicar a necessidade de uma coorde-
nacdo cada vez maior entre o programa de Ciéncias
e o de Educagdo Fisica, os aspectos que se relacionam
com a salde, higiene e alimentacio devem ser coor-
denados com as disciplinas que abordam esse tema,
nomeadamente Estudos Histérico-Sociais e Educacdo
Visual.

Os conhecimentos a serem transmitidos sobre a
atitude corporal poderio ser facilmente desenvolvidos
nas aulas de ginastica de base, no 2.° ano, acompa-
nhando as 4reas de estudo desenvolvidas na disciplina
de Ciéncias sobre o corpo humano. As actividades
fisicas a desenvolver, escolhidas de acordo com as
caracteristicas das instalagdes das nossas escolas, foram
englobadas em seis 4reas de estudo, igualmente apre-
sentadas em mapas com a defini¢do dos respectivos
objectivos e ainda sugestdes de trabalho.

A ginastica, o atletismo e os jogos de pequena orga-
nizagdo podem ser ensinados em quase todas as
escolas; os desportos colectivos a desenvolver estardo
condicionados as instalagSes. De qualquer modo, pre-
tende-se que os conhecimentos tedricos sejam sempre
transmitidos € que, para além da ginéstica de base
e do atletismo, sejam desenvolvidas no minimo duas
modalidades colectivas. No desenvolvimento ja area
da ginéstica considera-se que a ginéstica de base pode
ser ensinada em todas as escolas. Neste tépico, os
aspectos conducentes & compreensiio ¢ apreciacio do
movimento deverdo ser coordenados com as ciéncias,
quando abordam o estudo do movimento no homem
(1.° ano).

Embora a ginastica desportiva ndo possa ser desen-
volvida na maioria das nossas escolas ¢ a este nivel
ndo passe de uma simples iniciagfio, aponta-se um
certo nimero de elementos a ensinar nas destrezas
e saltos nos aparethos. Considera-se que as escolas
com instalagdes cobertas poderdo desenvolver pelo
menos estes dois aspectos desta modalidade desportiva.

No que diz respeito aos restantes aparelhos, nas
escolas onde se puder desenvolver este tipo de ginis-
tica, os professores poderiio aproximar o conteudo
programético dos graus apontados para aquela modali-
dade numa perspectiva desportiva e de continuidade
do ensino.

Os exercicios ou jogos visando o desenvolvimento
da nogdo do espago e da relagio espago-temporal,
nos aspectos de apreciagiio de distncia, trajectéria,
planos, eixos, linhas, figuras geométricas, oferecem

uma possibilidade de coordenagio com a disciplina de
Matemaética. A recolha de dados dos testes de Edu-
cagdo Fisica, a sua interpretagdo e tratamento devem
igualmente constituir um dos aspectos de coordena-
¢3o com aquela disciplina.

As actividades de ar livre, como percursos da na-
tureza, corrida de orientagdo, campismo, etc., pelo
contacto directo com a natureza favorecem um maior
conhecimento do meio fisico e podem desenvolver um
trabalho de coordenagdo com outras disciplinas. Su-
gere-se que sejam organizadas em manhis ou tardes,
no campo ou ainda em organizagSes mais amplas,
de fins-de-semana ou periodos de férias. Sendo um
dos objectos apontados para a Educagiio Fisica neste
nivel de ensino, «viver o maior nimero de situagdes
motoras», as escolas com maiores possibilidades po-
derdo desenvolver outros desportos para além dos
apontados. O raguebi, a natagdo, o badminton, o mini.
ténis, o héquei de saldo e a luta podem ser desen-
volvidos em alguns distritos ou zonas como desportos
de opgio.

O programa apenas pretende:

Sistematizar o ensino da Educagdo Fisica na es-
cola preparatéria, assegurando a sua coeréncia;

Estabelecer a unidade, continuidade e progressio
da acgdo educativa, nos mesmos alunos, durante
os varios anos escolares;

Estabelecer a ligagdo da Educagio Fisica com as
outras disciplinas, assinalando os pontos de
acgdo concorrentes, a fim de assegurar a uni-
dade da educacio;

Apontar um minimo de contetido composto por
elementos e actividades validas’'e de realizagio
possivel;

Proporcionar um processo de avaliagio funda-
mentalmente orientador do trabalho do profes-
sor e aluno;

Facilitar ¢ orientar o trabalho do professor, indi-
cando formas de actuagfio que possibilitem uma
maior eficicia do seu trabalho.

Com o presente programa nio se pretende limitar
a acgdo do professor; este ndo deve ser um simples
«transmissor» de conhecimentos. Como educador deve
ser capaz de desenvolver, adaptar, criar processos de
actuagdo, consoante as situagdes apresentadas, de
modo a desenvolver em cada aluno as capacidades
necessarias para atingir os objectivos desejados:

Objectivo geral

Objectivos da Educaglo Fisica

1 — Aquisicio de saber ¢ de nstrumentos de aprendizagem
que sirvam de apetrechamento de base para a compreensio
do mundo e para a continuagdo dos estudos subsequentes e
inser¢do na vida pritica.

1.1 — Adquirir conhecimentos bésicos conducentes a com-
preensdo dos factores que relacionam o exercicio fisico, a
saide e o bem-estar individual.

1.2 — Adquirir uma cultura desportiva bésica que possa ter
continuidade na escolaridade seguinte e que permita futu-
ramente a op¢do consciente pela prética da modalidade des-
portiva que melhor satisfizer as necessidades e os interesses
individuais.

1.3 — Descobrir 0 meio ambiente e as tradigdes locais e regio-
nais através de:

Exploracdo da Natureza pelas actividades de ar livre;
Rec;:pl_lha de dados -sobre dancas folcléricas e jogos tra-
1cionais.




13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N 41

1625

Objectivo geral

Objectivos da Educagio Fisica

2 — Desenvolvimento da autonomia e da «socialidader.

2.1 — Desenvolver a coordenagZo e a facilidade de adaptacdo
as diversas situagGes motoras por meio de:

a) Melhor interpretacdo dos sistemas de informagio (sen-
sacOes internas, externas e quinestésicas);
b) Melhor estruturagio e orientagdo do c¢squema corporal:

Nogdo de espago (planos, eixos, niveis, formas);

Orientagio no espago envolvente (localizagio, apre-
ciagdo de distdncia, dominio de si préprio em
relagdo aos outros e aos objectos);

Nogao de tempo (duragfio, regularidade, diferentes
velocidades, estruturas ritmicas);

Relagao espacio-temporal;

Desenvolvimento do equilibrio dindmico;

¢) Aprendizagem de novos circuitos motores;
d) Fixagdo de aprendizagens (criagio de novos automa-
tismos).

2.2 — Melhorar o desenvolvimento morfo-funcional mediante:

Mclhor adaptagdo ao esforgo;

Maior resisténcia a fadiga;

Desenvolvimento da forga, velocidade, agilidade ¢ flexibi-
lidade;

Boa atitude corporal.

2.3 — Desenvolver atitudes sociais mediante:

A capacidade de livre escolha;

O desenvolvimento do autodominio;

A colaborac¢io e o trabalho de grupo;
O desenvolvimento do espirito desportivo;
O desenvolvimento do espirito de equipa.

2.4— Adquirir
emocional.
2.5 — Desenvolver uma consciéncia critica:

progressivamente um equilibrio afectivo e

Criticar opinides e situagGes em fungdo de jufzos funda-
mentados;
Decidir de forma adequada as situagses.

3 — Sensibilizagdo a valores subjacentes a melhoria da quali-
dade de vida.

3.1 — Viver o maior niimero de situa¢des motoras:;

Alargar os seus intercsses no plano da actividade fisica;
Procurar formas pessoais socialmente integradas da rea-
lizagdo dos seus interesses.

3.2 — Desenvolver habitos motores que permanc¢am ao longo
da vida:

Demonstrar um comprometimento com uma actividade
fisica continua;
Praticar vérias das actividades ensinadas.
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Gingstica de base

Situagdes de movimento muito variadas:

Individuais; 2 a 2; 3 a 3; em circuito;

Circuitos-treino;

Mudangas de posigdo;

Mudangas de direcgio;

Mudangas de velocidade;

Deslocagdes variadas;

Saltitares a pés juntos, pé esquerdo, pé direito. Formas combinadas;

Exercicios de equilibrio;

Exercicios de destreza;

Exercicios de mobilizagdo articular;

Exercicios de forga utilizando os movimentos naturais;

Exercicios de alongamento para lutar contra o enrolamento da coluna vertebral;

Exercicios de tomada de consciéncia do esquema corporal visando elevar o nivel de vigilidncia do contréle
voluntario da atitude;

Exercicios de musculagdo da regiio cervico-dorso-lombar para reforgar os extensores da coluna;

Exercicios de relaxacfio.

Sem aparelhos

Exploragdo de aparelhos tipo 1: Movimentos simples ¢ muito variados que permitam:
g Espaldares; A exploracio méxima do aparelho;
‘ Traves; O dominio corporal;
3 Cordas verticais; A familiarizagio com os aparelhos;
g Quadros: O contréle mais eficaz das diversas coordenagdes glo-
E Etc. ... bais ¢ scgmentares;_
§ O dominio do equilfbrio;

O desenvolvimento das qualidades bésicas.
Exploracdo de aparelhos tipo n:

Tapetes;
Bancos;
Plintos;
Bocks;
Cordas;
Bolas;
Massas;
Ete. ...

Com aparelhos

Exploragido de aparelhos tipo m: Observagdo. — A aplicagdo dos aparelhos tipo 11 deve
ser feita apenas quando ndo existirem os aparethos do

Cadeiras; tipo 1 e 1.

Vassouras;
Bancos; )
Mesas pequenas;
Bolas trapeiras;
Garrafas plasticas;
Etc. ...
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Ginastica desportiva masculina

A — ensino elementar O — aperfeicoamento A — facultativo
1. 1.
and ano

2 Entradas ... A ¢ APOIOS Lot e, A
B3 ADPOLOS ot A S Balangos .....ccoouiiiiii e z
\5 Mudangas de frente ... A c Pa:iagem alternada das pernas ..................
= Balangos ... A £
& Safdas ... A s
7 =]
g 5
< 3
Movimentos globais do- corpo sem deslocamento ..........coooiioiiiii i e A
Movimentos globais do corpo com desloCamMENTO ........o.itieiiriiiiiiii e A
EQUITIDIIOS et cott ittt ettt ettt A
Destrezas:
Cambalhota a frente, saida pernas flectidas, bragos elevag¢ido anterior .....................ccccociiiiiinininn.. A
Duas cambalhotas enroladas, seguidas ..............ooiiiiii it e A
Cambalhota & frente alONZAGA .......ocoviiiiirir it e e e A
2 Uma cambathota alongada, seguida de cambalhota enrolada .........cccoiiviiiiiiiiiiiiiiiiii s A
8 Cambalhota a frente, partindo de pernas estendidas e afasiadas .............c.c.oooiiiiiiiiiiiiiiiiii e, TN
2 Cambalhota 4 retaguarda pernas flectidas ............ooooiiiit i e A
Cambalhota a rnetaguarda, saida pernas estendidas e afastadas ..............oooiiiiiiiiiiiiiir i, A
PINO de CADECA ...oooieiiiie i e A
Pino de cabega, saida cambalhota ............... i A
Pino de mMA0S, PES POIAAOS ..oeuitiiiiii e e e A
ROda L e A
Le 1.
ano ano
Posig0es € PEBAY .....oeviviiiiiiiaii A w | Posicoes e pegas ..., A
Subidas ... A s Cambalhota 3 retaguarda ............c..coeenennen. A
APOIOS <ottt A = Posicdo semi-invertida pernas flectidas ......... A
S VOIAS oo e, A w & | Posicdo invertida pernas estendidas pés apoia-
Balangos ..., A % : dos nas cordas ... A
§ E"_g Balangos ... ..o A
]
@
2
)
Corrida, chamada, transposicio do aparetho, queda:
2 Bock ou ajudante — salto de €iX0 ..ot L A
% Bock e colchdo — salto de eixo, seguido de cambalhota ... ... .. A
5 Bock ou plinto transversak:
& .
~ Salto entre mios ficando pés € MAOS APOIAAOS ..vuervne ieieeeeienii it e o
® Saida salto eXTENSAO ... ... .. ot e, o
.§ Bock ou cavalo com argdes — $alto entre MAOS ......ocovutiieriiniierie e e A
§ Plinto transversal — salto de barreira facial, pernas flectidas ........................ i A
- Plinto em comprimento — salto de coelho, saida de €IX0 ... ...ccovviriiii i e L A
©w Plinto em comprimento — salto de coeltho para cima, seguido de cambalhota no plinto ............cccon...., A
Plinto em comprimento — salto de cambathota no plinto ................o..ooooo T A
Ginastica desportiva feminina
A — ensino elementar O — aperfeigoamento O — facultativo
1.
ano
2 Movimentos globais do COTPO ..ot e A
a DeSIOCAMENIOS  +orieeiiiuiiitrtiiie i ettt ettt e e et e e e e e e A
2 Saltos elementares — Salto de PITUELA .cooeivvuniiirintieiiiii et es e e e A
Saltos elementares — salto de tESOUTA .......oveviiiiiiiiiini s e L A
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l.*
ano

Salics clementares — A0 dE COTSA ....ieiiuiiniriirit i et e e e A
EQUIIBIIOS ..oovoniii i L e A
Destrezas:
Cambathota a frente, saida pernas flectidas, bragos em elevagdo anterior ...........cco..oooviiivviniiiiineiin.. A
Duas cambalhotas enroladas, SegUIBas ........oooiiiiiiiieiiriis e e A
° Cambalhota & frente alongada ............coooiiiiiiiiiiiii i e A
2 Uma cambalheta alongada, seguida de cambalhota enrodada .........coooooviiievniiviiiieiniiniieieeeiereen, A
o Cambalhota a frente, partindo de pernas estendidas e afastadas A
Z Cambalhota & frente, saida com pernas estendidas € afastadas ...........c...oooveiimiimin i A
Cambalhota a retaguarda com pernas flectidas ........coouues coiriniiiii i A
Cambolhota a retaguarda, safda pernas estendidas e afastadas ................cooooeeriiiiiiiieeiiineiiineeiinn... A
PINO de CADEEA . ..ot e e e e e et e e A
Pino de cabega, saida cambalhota A
Pino de maos, pés apoiados .........coeceiiiiiniininne. A
RO o e et e e e e A
1. 1.
ano aAnNno
" L
8 | subi £ i
° ubidas ... A Posigdes ¢ pegas A
E' Saltitares A g Entradas ............ A
= Equilibrios A 2 Safdas ..coierii e, A
°© Deslocamentos sem salto ..............cocvivninnin. A ADOIOS 1.ieerniiirititiniiite e, A
Yo Saidas e, A .g Descida de Trente ........coeveeeenereeceveeninnesn. A
E - Mudancgas de direcglo ...........ooiiiiiiiniiinne A
8
S Corrida, chamada, transposi¢cdo do aparelho, queda:
&
-Q Bock 0ou ajudante — SO de €IK0 .iiiiii i A
3 Bock e colchao — salto de eixo, seguido de cambalhota ............coooviiiiviiiiiiiii e A
b Bock ou plinto transversal —salto entre maos ficande maos e pés apoiados no bock — saida salto em
E [, 142 1 11 1o TP UUPT Jay
2 Plinto transversal — salo de barreira facial, pernas flectidas ..........cccooiiviiiiiiniiiiiiiie e A
- Plinto em comprimento — salto de coelho, saida de CIXO .. ....ooovieeiiiiiiiii e A
2 Bock ou cavalo com arg8es — SAIt0 BNLIE MAOS ...vvu.evninienirieeriee et ieetieneeen ittt eaentinrenenreenrenasnenarnaans A
E Plinto ecm comprimento — salto a pés juntos para cima do plinto (salto de coetho), seguido de cambalhota A
’ Plinto em comprimento —salto de cambalhota ...........oooiiiiiiiiii e A
Ginastica ritmica — Desportiva
K Le L
ano ano ano
8 .
=
- Flexbes do corpo ............ A Balangos ........ cerrieeeneans A Balangos .............cceeennee A
8 | Equilfbrios .......ceevvernnnn.. A S | Batimentos .....c.co.ccoeneeee A Cotaches ......covvvvennenne A
5 Saltos .vcveirviiiiiiiiiienn A A Lancamentos .............. A Langamentos ................. A
E Deslocamentos ............... A Rolamentos ............cceenes Fa\ Passagens .............cceveneee A
&
b3
Balangos ....c.cicevereieiinnnns A & | Batimentos .....cc.oeeueinen A Balangos ..........ocoevevninn, A
» | Enrolamentos ................. A % | Balangos ...... Cereerteeenins A Circulog .........ccvceeinrennes A
B | Circulos ..o A 2 | Circulos: é Serpentingag .................... A
0 | Saltitares s/ deslocamento | A "
g Saltitares ¢/ deslocamento | A é &egd‘:::“ _____________________ e 3
Saltos s/ deslocamento ... | A s Grandes ................. A
Saltos ¢/ deslocamento ... | A =
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Atletismo
A — ensino elementar (O — aperfeicoamento A —facultativo

Corridas:

Endurace — até QUINZE MINMUEOS ...o..iiiiitiriit it et ettt et et ettt e s e e e e e e e e e e et e e et e e e eaeaenans
Velocidade — até cinquenta metros
Estafetas

Saltos:

Comprimento com balango
Altura com balanco

Nota. — A altura das barreiras e a distdncia entre elas deve estar de acordo com as possibilidades dos alunos.
Sugerimos, no entanto, para uniformizar uma competicdo as seguintes distincias:

Da partida 3 primeira barreira — 12 m;
Distdncia entre as barreiras — 7 m;

Distdncia da dltima barreira 3 meta— 10 m;
Nimero de barreiras — 5.

Opg¢io — Salto a vara

1.* ano

»r >

> >
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Basquetebol

Regras fundamentais da aprendizagem

Regras fundamentais do jogo

Néo correr com a bola nas méos (dois ... trés passos).

O dominio da bola é feito exclusivamente com as mios.

A bola s6 pode ser disputada quando nio est4d na posse de
nenhum elemento.

Néo ¢ permitido empurrar, agarrar ou puxar o companheiro
da outra equipa.

Cada elemento nio pode ficar com a bola nas mfos mais do
que cinco segundos.

Néo falar para pedir a bola.

Utilizar todo o terreno de jogo.

Depois de se receber a bola olhar para o cesto.

Passar a bola, de preferéncia, para a frente (preocupagfo de
fazer avangar a bola).

Antes de receber a bola j4 saber a quem a passar.

Driblar para a zona central (s6 quando nio se puder passar
ou langar).

«Pediry» a bola, levantando o braco «exteriory.

Procurar ndo olhar para a bola quando dribla.

Definicio do jogo e seus objectivos.

Dimensdes varidveis do campo de jogo ... distdncia do aro,
do cesto ao solo.

Oficiais do jogo ... fungBes genéricas dos 4rbitros, marcador,
cronometrista e operador -de trinta segundos.

Rodar,

Drible.

Drible ilegal.

Progredir com a bola («passos»); ideia global:

Bola presa ... situagio de bola ao ar.

Regra dos trés e cinco segundos.

Violagio e faltas; diferencas fundamentais; exemplos.

Faltas pessoais: exemplos e contactos que as originam.

Reposicio da bola em jogo apés a bola fora e lancamento
transformado.

Lances livres: situagbes que os podem originar; sua execucdo.

Valor dos lancamentos de campo e dos lances livres trans-
formados.

Ideia global sobre as regras de comportamento.

A — ensino elementar

QO — aperfeicoamento

A — facultativo

Le Le 1
ano ano ano
Langamentos Passes Recepcio
De peito com duas mios ..... e | A De peito com duas mfos ...... | A Com as duas méos (alta) ...... A
Parado com uma s6 mio ...... A Lateral de ombro ............... A Com as duas mios (linha do
Na passada com a melhor mfo | A De ressalto ...........ccocunrinnens A Peito) ..oiciiviiiiiniiiiiciiiine, . A
Com as duas mios abaixo d
g cintura ........o.cceevivinninnnens A
2
3
" Drible Paragem Rotagao
<]
g Normal ............cccovvniinninnnnn A Com um pé atrés ¢ outro A Para a frente ..................... A
E Em progress8o .................... A frente (dois tempos ritmicos) | A
&
Progressio no terreno sem bola
Desmarcaglo (para receber a
bola) ..ccviiiiiiiiiiir A
Passa e corre em direcgfio ao
CESLO .oiiviiniieiiiiieninnraninnnns A
| R t.»
ano ano
Defesa Ataque
[}
§§ Homem a homem, em meio-campo sem trocas de Contra-ataque (forma elementar) ........................ A
£E mMAarcaglo ......cocciiiiiiiiiiiiniiniirce e A || Ataque posicional (ocupaclio de zonas) ............... el A
9§ | Posicio defensiva de base ................ cerererren, . A
& Posiclio do defensor em relagdio A bola e ao seu opo-
nente directo .........ooceviiiviieniiiiiii e A
Andebol

Regras fundamentais da aprendizagem

Regras fundamentais do jogo

N#o falar para pedir a bola.
Antes de efectuar o passe olhar para o companheiro.
Utilizar («abusar») o drible somente no contra-ataque.

Definicdo do jogo e seus objectivos.
DimensGes varidveis do campo de jogo. Dimensdes da baliza
e respectiva é4rea.
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Regras fun!amentais da aprendizagem

Regras fundamentais do jogo

Na defesa, acompanhando a movimentagio do ataque, colo-
car-se sempre entre a bola e a baliza, tentando interceptar
0 remate com as maos.

Logo que o grupo figue na posse da bola, os elementos que
ndo tém a bola devem deslocar-se para a sua posi¢do «ini-
cial» no ataque.

Ao efectuar o remate, ndo rematar contra o corpo do com-
panheiro da outra equipa.

Quando o grupo ficar sem bola, os jogadores devem deslocar-se
rapidamente para a zona de defesa.

No contra-atague o passe € cm progressdo, no ataque (propria-
mente dito) é em preparagio.

Oficiais do jogo: fungbes genéricas dos A4rbitros, marcador,
cronometrista.

Nio se pode dar mais de trés passos com a bola nas mios.

Nio se pode reter a bola nas mios mais do que trés segundos.

Os jogadores podem e devem utilizar todo o terreno excepto
as duas zonas reservadas ao guarda-redes.

A bola parada rolando pelo terreno do jogo dentro da 4rea
do guarda-redes pertence A respectiva 4rea.

Nio é permitido agarrar, empurrar ou puxar o companheiro
de outra equipa.

O guarda-redes na sua zona e com a intengdo de defesa pole
utilizar qualquer parte do seu corpo.

O guarda-redes fora da sua zona desempenha as mesmas fun-
¢Oes que os seus companheiros.

A —ensino elementar

O — aperfeicoamento

A —facultativo

1.° 1.° Lo ] 1o
ano ano ano ano
Passe Remate Movimento com bola Recepciio
Com uma mio — om- Ombro, parado ........ A Drible em progressdo A Com as duas maos,
bro, parado ......... A Em suspensido, com parado .................. A
§ Com uma mdio— om- um e dois apoios ... AN Com as duas maios,
3 bro, corrida ......... A em corrida .......... A
§ Fungdes especificas Progressio sem hola Marcagi@o individual Movimentagao
g defensiva
E O guarda-redes — po- Deslocagdo (para re- Ao atacante, com e
= sicio fundamental ceber a bola) ...... A sem bola ............ A || Frontal ................. Ja
no centro e nos la- Passa e entra (para re- Bloco individual ...... A || Lateral ................... A
dOS viiiiiiiiiiereiias A ceber a bola e re-
Atitude defensiva matar) ... A
(mdo e pé€) ......... A
Passe de contra-ataque | &
é Defesa Ataque
ht
3 Em duas linhas (estrutura, organizacdo) ............... A Contra-ataque ................ L P PRI A
§ Individual — posi¢do defensiva, colocagdo, movimen- Sistema 3:3 (ataque oposicional) ...............c A
BAGAO  oiveeriarneinecnernrsiara s rr et et e e et A
g Posicdo do defensor em relagdo 2 bola e ao seu opo-
9 A
—— 3 TS 1 1 2 R T T
=
Voleibol

Regras fundamentais de aprendizagem

Regras fundamentais do jogo

Nio jogar colado a rede.

Nio esperar a bola parado.

Bolas abaixo da cintura apanhadas em manchette; acima da
cintura apanhadas por cima.

Nio deixar descer a bola para a apanhar por baixo, quando
pode ser apanhada por cima.

Evitar fazer duas manchettes seguidas.

Tentar passar a bola sempre com as duas mios.

Cobrir todo o terreno de jogo.

Acompanhar a jogada do companheiro.

Defini¢do do jogo e seus objectivos.

DimensGes varidveis do campo de jogo. Alturas da rede.

Oficiais de jogo: fungdes genéricas dos arbitros, marcador, cro-
nometrista.

Rotacio.

Nio agarrar a bola.

Nio deixar cair a bola.

Nao fazer mais do que trés passes.

Nio dar dois toques sucessivos.

Primeiro ganha-se a bola e depois o ponto.

Nio tocar na rede com o corpo.

O jogador nio pode entrar no campo do adversério.

O jogador da zona de defesa ndo pode vir & zona de ataque
rematar.
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A — ensino elementar QO — aperfeigoamento & — facultativo
le Lo
ano ano

Passe «Manchetten

§ Posigio base: ReCepCao ...oovvvinii i, A
g De frente — posiclio do corpo em relacio a
b bola; traject6ria da bola ..........ocvvveeenen.. A
g
g
E Servigo Remate
“ A

Por BaiXo ...ccoiiiiiieiniiii e e Corrida de balango e chamada ........................ A
& g Movimentagsio para a bola
5 <
é'ﬁ Permanente atencfo sobre a bola ..................... A :
=8
=

(a} Constituindo o ataque o objectivo fundamental do jogo e sendo o remate o elemento tecnico mais dificil, considera-se que a sua aprendizaggm
deve ser bastante cedo no que respeita a nogdo de corrida de balango, chamada e elevagdo e trajectéria descendente da hola. Esta iniciagZo deve ser feita
através de pequenos jogos (veja elementos de apoio, utilizando bolas pequenas ou «Sacosy.

Futebol
Regras fundamentais de aprendizagem

O dominio ou contréle da bola (qualquer que seja a sua trajectéria) deve ser feito com a superficie corporal de contacto pouco
tensa (descontraida).

A condugdo da bola deve ser feita com a superficie corporal de contacto nem muito tensa nem muito descontraida (para que a
bola se movimente mas sem se afastar demasiado do executante).

O toque da bola com a cabeca (cabeceamento) deve ser feito com a testa (parte mais dura e mais plana).

O olhar deve acompanhar sempre o movimento da bola até 4 sua posse (procurando ao mesmo tempo verificar a movimentacio
dos companheiros e adversirios).

Quando da posse da bola. baixi-la para o solo ... e levantar a cabeca.

Para poder desempenhar a dupla funcio de defesa e ataque, a distribuicio dos jogadores pelo terreno de jogo deve ser equi-
librada.

Utilizar todo o terreno de jogo.

No passe utilizar a superficie interna do pé.

No remate:

Utilizar a superficie externa superior do pe.
Dirigir a ponta do pé para baixo e para dentro.
Manter o corpo equilibrado.

Utilizar de preferéncia passes curtos para a progressiao no terreno.
ApoOs o passe, ndo ficar parado. Correr em direccio da baliza contrdria para poder receber de novo a bola em melhores con-
digoes.

Regras fundamentais de jogo
Golo:

Quando a bola passa totalmente a linha dos postes.

Bola fora:

Quando a bola ultrapassa completamente —pelo solo ou pelo ar— as linhas que formam o rectngulo de jogo:

a) Pelas linhas laterais — é reposta em jogo com um langamento feito com as maos;
b) Pelas linhas de cabeceira (ou de fundo) — é reposta em jogo por «pontapé de baliza» ou por «pontapé de canton
(se nio tocou ou tiver tocado em qualquer jogador da equipa que defenda).

Grande penalidade (penalry):

Quando se cometem na «grande area» as seguintes faltas:

Dar ou tentar dar pontapés nos adversdrios;

Empurrar, passar (ou tentar passar) rasteiras aos advers4rios;
Ser incorrecto para qualquer dos &rbitros;

Agarrar ou tocar intencionalmente a bola com as maos.

As mesmas faltas cometidas fora da «grande 4reay implicam a marcacio de uma «penalidade livren ...




13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIALF DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.° 41

A — ensino elementar

Elementos técnicos

¢ — aperfeigoamento

£ -~ facultativo

te 1.0

ano ano

Recepelio da bola .oviveviiiiiiiiie e A PaSSE ...iiiieiiiiiiiere it eie e ereetran e neaarnaaes A

Conduclio da bola ..........cooviiviiiiiiiiiiiiii A REMALE .. .oeoeininienininineeirernrearnrertreerarncnsreraensurennns A
Cabeceamento .......covviiiiiiienriniirieieei e A
Lancamento da bola pela linha lateral ..................... A
Accio do guarda-redes .........cccoieiiriiiiiieieiieniann, A

Elementos tacticos
1.e 1o
ano ano
Sistema de jogo:-

Marcaglo .......cevveeieniierinienienioniie e A |0 20] o) o L P A
DesmarcagBo ......cooeiiiiiiiiiii e A
AnNteciPacBo ....oeoviiiiiiiii e A
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Actividades Ritmicas

A — ensino elementar (O — aperfeigoamento A — facultativo
1o 1.e
ano ano

Reconhecimento de ritmos simples ............... A Consciencializagio do ritmo moderno (sinco-
3 Reconhecimento da frase musical ............... A 8 A T.Y5 ) J TP A
E Reconhecimento dos acentos (tempos fortes E‘ Trabalho em Pé vvieiiiiirieii e A
‘s € fTACOS) vovvvreniiinirenieiiiiii e A s Trabalho 00 $OI0 ....eovviviviiiiiiiiiiineiiieeas A
'§~ Nogio de regularidade dos tempos (andamento, 8 Deslocamentos .......c.cccvevveierinieiiieriiarnrnanns A
PAUSAY evivnirriiinniinieniiasersietienieniraeaiinis A K
§ Nogdo dos quatro modos ritmicos: ritmo, tem- ] (Formas de iniciagio com exercicios muito sim-
a pos, compasso, subdivisdo ... A g ples e elementares.)
Formagdes: A Amendoeira (Beira Litoral).
Erva Cidreira (Ribatejo).
Duay eotanss | A Regadinho (Minho)
Roda simples 1T A Ao Passar o Ribeirinho (Algarve),
Roda dupla ...cccovvvniviniinniiiienanieieianee A ira-me, Miguel (Trs-os-Montes).
0 quadrado A . Mané Chiné (Beira Alta).
A QUadrilha oo A Rosa Arredonda a Saia {Douro Litoral).
g ....................................... s Aj/!-o d’q d“ZDC"”e"’I“f!f‘“‘ l()Rl‘bate}o).
. iroliro (Douro Litoral),
El Evolugdes: 8 | Tia Anica (Algarve).
g O COTEJO vevnrnrnirernenrecineisiensiinerrnsiienias A g
O PASSRIO vvvienrennireiiniiniiiiiin e, A
§ A volta de mMEOS ..ooovvvvrvviereieeiirreenenenns A 2
g A cadeia ...ocoiviiiiii e A
a 8
Passos; %
A marcha ...coevvninniiiiiiiii A g
Corrida ..vvvnvrniniiiiin i A
Saltitar ..... rerrrebereer et eere et becaerraes A
Galope .ot A
TTOCAT PASSO .vieevrnreriirermineerrivarisniantas A
Passo de verde-gaio .........oocoviiiiiiiiiniinnne A
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Programa de Religido e Moral
Catélicas

Nota prévia

1 — A aula de Religiio e Moral Catélicas, dada
a sua natureza, tem um cardcter muito proprio.
Integra-se, como as restantes disciplinas, na preo-
cupagdo da formacgho integral que a escola compete
e que, por isso, ndo pode prescindir dos valores morais
e religiosos. Mas ndo é uma aula como as outras.
Destinada a alunos que optaram, por si mesmos ou
por seus pais, aparece como um tempo ¢ um espago
de encontro e reflexdo sobre o homem, a vida e o
mundo, a luz de Cristo ¢ da Igreja. Um tempo de
proposta e de caminhada crista que professor € alunos
irdo tragando, revendo e ajustando ao longo do ano
lectivo.

2 — O presente programa tem em conta os objec-
tivos gerais da educagfo cristd, nas suas grandes linhas,
mas adapta-os & capacidade e caracteristicas psicold-
gicas dos adolescentes que frequentam o ensino pre-
paratério. Ndo é algo de genérico e abstracto. Num
esfor¢o de fidelidade psico-pedagdgica, foram definidos
os objectivos especificos e os conteidos programi-
ticos L.

O educador tratard os temas propostos de acordo
com as capacidades ¢ necessidades dos alunos e pela
ordem que julgar mais conveniente; poderd mesmo
introduzir outros temas, por indicacdo dos alunos
ou sugeridos pelos proprios acontecimentos a nivel
pesscal, escolar, nacional ou mundial. HA temas que
se repetem, precisamente para que, no 1.° ano, sejam
abordados naquilo que cada um contém de funda-
mental €, no 2.° ano, haja um alargamento ¢ apro-
fundamento dos mesmos.

3 — No trabalho com adolescentes, é indispensavel
o dinamismo ¢ a criatividade de cada professor-edu-
cador. E essencial ao educador cristio uma «aptidao
e habilidade» que o torne «capaz de escolher o
modo mais apto para comunicar a mensagem evan-
gélica a grupos ¢ a pessoas, em condi¢cGes sempre
diversas e singulares» 2.

Fundamental e indispensidvel também a preocupa-
¢lo da fidelidade a Deus e ao Homem, por parte do
educador. A fidelidade a Deus supde*um propor sem
ambiguidades os aspectos fundamentais do mistério
cristao, em ordem a uma adesdo a Jesus Cristo; a
fidelidade ao Homem exige uma adaptagao as diversas
idades, ambientes e situa¢des de vida de cada edu-
cando, tendo em conta as descobertas das ciéncias
humanas e a linguagem do nosso tempo 3.

1643

Desta dupla preocupacgdo surge a proposta de uma
pedagogia ¢ metodologia

® que partem da experiéncia humana dos pro-
prios adolescentes, alargada com testemunhos
da experiéncia de outras pessoas-— jovens e
adultos;

® que pela Palavra-Revelagiio apresentam o mis-
tério de Cristo;

® que, a esta luz, fazem uma leitura cristd da
prépria experiéncia;

® que abrem para um caminho a descobrir, no
compromisso sério da vida pessoal e comu-
nitaria.

Dentro destas perspectivas, o educador cristio ndo
ficara na simples analise da experiéncia humana, mas,
a partir dela, hi-de propor e ajudar a escolher a
mensagem da Revelacdo € o compromisso de vida
nela contido .

4 — Ao referir a relagfo catequese-escola, o Sinodo
dos Bispos de 1977 aponta como objectivo especifico
do estudo da Religido nas escolas «o ilustrar o pro-
gresso da cultura a luz do Evangelho». E afirma
ainda: «para conseguir este fim, nio parece suficiente
uma exposicdo sistemdtica da Fé, como se faz na
catequese paroquial [...] A exposi¢do da fé nas es-
colas deve responder as questGes que, aqui e agora,
os jovens encontram nas outras disciplinas e dar a
verdadeira dimensd@o cristd das ciéncias e das letras.» .

Deste modo, o Sinodo aponta a funcgdo especifica
da educacio cristd na escola, como algo complementar
da educagdo da fé que se faz na familia e na paréquia,
e pde em relevo o aspecto da multidisciplinaridade.
Quanto possivel, os temas versados nas aulas de
Religdo € Moral devem articular-se com as restantes
disciplinas e ser uma iluminagao cristd do que o aluno
vai aprendendo. Assim o professor, verdadeiramente
empenhado na vida escolar e interessado pelos pro-
gramas e aulas das diversas disciplinas, apresentara
a perspectiva cristd do que se vive e estuda na escola.

Sdo0 muitos os pontos do programa de Religido e
Moral que tém relagdo com os programas das res-
tantes matérias. Nao sendo possivel discrimina-los
a todos, a proposito de cada um dos temas propostos,
os professores verdo entre si como realizar melhor
a ac¢do multidisciplinar que lhes é pedida.

! Cf. mapa dos objectivos especiticos e fundamentag@o psico-
-pedagdgica dos conteiidos programaéticos.

* Cf. Directdrio Catequistico Geral, n.” 111.

3 Cf. Sinodo dos Bispos, 1977, Mensagem ao Povo de Deus,
n 5, 7e 14,

* Cf. notas pedagégicas.

* Cf. proposi¢do 28.

Fundamentagéo psico-pedagégica das unidades tematicas

Nesta idade, os alunos:

Entram numa fase nova da sua vida em virtude do seu pro-
cesso de crescimento psico-fisioldgico.

S0 extremamente sensiveis s manifestacdes de justica e de
amizade.

Manifestam o desejo de novos conhecimentos e comecam a
adquirir um modo novo de conhecer.

Tém tendéncia para admirar e imitar aqueles que escolhem
¢ realizam, de modo auténtico.e corajoso, um ideal.

0O educador procurari, por isso, ajudi-los a:

Descobrir, 4 luz da Revelagdo, que Deus chama todos os
homens a uma Vida Nova.

Descobrir a presenga e a ac¢do de Deus nas diversas iniciativas
e realizacdes a favor de um mundo com mais justica, liber-
dade, amor e paz.

Conhecer, de modo mais consciente e pessoal, o Deus que vem
ao encontro desta aspiracdo, revelando-Se e fazendo-Se
Hcmem em Jesus Cristo.

Conhecer algumas pessoas do passado € do presente que, tendo
encontrado Jesus Cristo, O seguiram com total dedicagio,
descobrindo n’Ele o sentido 1ltimo da sua existéncia.
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Tém tendéncia natural para desenvolver relacdes sociais, cons-
tituindo grupos onde se sentem ajudados e constroem a sua
personalidade.

Sdo generoscs e entusiastas.

Tém necessidade de fazer experiéncias e de agir para melthor
se compreenderem e afirmarem.

Descobrir a Igreja como familia dos filhos de Deus onde os
homens sdo chamados a viver em comunhfo pessoal com
Deus e em fraternidade com os outros homens.

Descobrir que sdo chamados a participar no mistério pascal
de Jesus Cristo, levando até ao fim a sua entrega a Deus
e aos homens.

Descobrir que o espirito de Jesus Cristo ressuscitado actua
neles ¢ os fortalece para participarem activamente na cons-
trugdo do grande comunidade humana e do reino de Deus.

Quadro geral dos temas do 1.° ano

Eu pessoa Biblia
Gruno Jesus Cristo
Esc(;la Pascoa
o Alegria de viver
Familia Verdade
Natal Maria
Paz e justica Ser humano (corpo)
Mundo Tempos livres
Temas ggﬁ;'ﬁi:g: Objectivos comportamentais Conceitos
Eu pessoa 1L1(™ Reconhece-se como pessoa. Pessoa.
1.2 Compreende o valor da dignadade humana. Dignidade humana.
21
Grupo 23 Reconhece-se como ser social. Escola,
Valoriza-se e valoriza o grupo. Grupo.
Ajuda.
Escola 2.1 Reconhece e valoriza as suas capacidades. Ccm:nidade, escolar.
2.3 Reconhece e valoriza as capacidades dos outros. Capacidade.
3.1 Compromete-se na comunidade escolar.
33
3.6
Familia 22 Reconhece a importéncia vital da familia. Familia.
2.2 Identifica e reconhece a fungdo de cada um dos membros | Membro.
2.3 da mesma. i
3.6 Assume o seu lugar como membro da familia.
Natal 1.3 Reconhece a intervengéo de Deus na histéria humana. Jesus.
14 Responde ao apelo do Amor de Deus em Jesus, Amor.
3.2 Natal.
Paz ¢ justica 2.3 Reconhece a inter-relagdo justica-paz. o Justica.
31 Compromete-se, ao seu nivel, na construgdo da justica ¢ da | paz,
3.2 paz.
33
3.4
1.1 Respeita as pessoas e as coisas. Mundo.
Mundo 32 Reconhece o seu papel na construgdo do Mundo, colaborando | Criacio.
33 na obra criadora de Deus.
36
Biblia 1.1 Reconhece o valor da palavra humana. Palavra.
1.3 Identifica a Biblia como a Palavra de Deus. Biblia.
1.4 Responde 2s exigéncias da Mensagem. Evangelho.
3.2 Mensagem.
s Cristo 1.1 Situa Jesus no Seu tempo. ) ] Jesus Cristo.
Jesus Cr 1.3 Identifica Jesus Cristo como Filho de Deus feito homem. Filho de Deus.
1.4 Reconhece Jesus como Amigo.
24
2.5
Piscoa 1.3 Estabelece a relagdo entre a Pascoa Judaica e a Pascoa Cristd. | Pascoa.
1.4 Inicia a compreensdo do sentido da Pascoa Crista. Ressurreigao,
1.5
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Temas g:fgg:g: Objectivos comportamentais Conceitos
A alegria de viver 1.2 Reconhece que vale a pena viver. Alegria.
2.4 Valoriza a alegria na vida. Festa.
2.5
Verdade 2.2 Verifica a relagéo entre verdade e liberdade. Verdade.
2.5 Identifica a verdade nas pessoas e nos acontecimentos. Liberdade.
Maria 1.1 Identifica Maria como Mée de Jesus e Nossa Mfe. Maie de Jesus.
1.3 Descobre a importdncia do SIM de Maria. Sim/Nio.
3.2
3.6
Ser humaso (corpo) 1.1 Reconhece a dimensdo espiritual da pessoa humana. Dimensao espiritual.
1.2 Valoriza a dignidade do seu corpo. Corpo.
2.1
3.2
Tempos livres 2.1 Reconhece a necessidade e a importancia dos tempos livres. Tempo livre.
%.3 Descobre formas concretas de os valorizar. Perder/ganhar.
.5
|

(*) O algarismo da esquerda corresponde aos objectivos gerais 1, 2 ou 3. O algarismo da direita corresponde aos respectivos itens dos objectivol espe-
cificos de Religiko e Moral, embora estes nko aparecam numerados no mapa em que sfio apresentados.

Notas pedagégicas

1 — O «encontro» gdeverd ser criado pelos alunos
e pelo professor-educador, devendo cada um situar-se
no grupo com a sua fungfo especifica. B o grupo
como grupo que constréi o seu «projecto» de trabatho,
de accdo, de vida.

O grupo aprendera a construir e a rectificar o
seu projecto, agindo, revendo, ajustando.

2— A acgio do educador consistirA ndo s6 em
ajudar a «perceber», a «ver», a «saber», mas também
em «vivery, em caminhar com os membros do grupo.
O professor, procurando caminhar ao ritmo do grupo,
tentard ajudar este a abrir € a percorrer caminho,
bem como a descobrir o sentido ou sentidos que po-
dera ter o seu caminhar.

O animador procurara criar condiges que possi-
bilitem, favorecam e estimulem a iniciativa, a cria-
tividade do grupo, respeitando sempre o ritmo ¢ as
possibilidades de cada um e do grupo como tal.

3— A educagfio cristd dos alunos faz-se no meio
da sua existéncia pessoal e colectiva em ligagiio com
os factos que marcam a sua vida no coragdo do seu
dinamismo ¢ da sua acg8o.

4 — O professor-educador ter& em conta cada um
dos elementos do grupo: a sua visdo do mundo, os
valores que privilegia, as suas aspiragdes, a sua expe-
riéncia ou histéria pessoal, o seu meio familiar e
sécio-cultural. Estara atento ao tipo de relagdes que
se criam ou existem no grupo. Com efeito, o tipo de
relagdes que o animador promove no grupo pode
modificar a Mensagem que anuncia ou propde. O tipo
de relagdes que se cultivam no grupo € j& um «con-
teido» da Mensagem.

Bibliografia

Comisién BEpiscopal de Ensefianza y Catequis — Orientacio-
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escuela, X Assemblea General sobre la educacién para la
paz, la justicia y las nuevas relaciones interpersonales, en
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Portaria n.° 574/79
de 31 de Outubro

Tendo em consideragdo o disposto no artigo 1.° do
Decreto-Lei n.° 191/79, de 23 de Junho:

Manda o Governo da Repiiblica Portuguesa, pelo
Secretario de Estado dos Ensinos Basico e Secundério,
0 seguinte:

I —S&0 aprovados os programas dos 7.° ¢ 8.° anos
do curso geral do ensino secundario, os quais se en-
contram anexos a presente portaria.

2 — Dos programas referidos no nimero anterior
ndo constam os das disciplinas que desde o ano es-
colar de 1979-1980 se encontram em reformulacdo
ou em regime experimental.

3— O programa de Religido e Moral foi proposto
e aprovado pelas autoridades eclesiasticas, sendo o
mesmo da sua exclusiva responsabilidade.

4 — Entende-se por Manual Escolar o instrumento
de trabalho que permite a aquisi¢do de conhecimentos
¢ o desenvolvimento de capacidades e atitudes ine-
rentes aos objectivos definidos e aos conteidos pro-
gramaticos.

5 — O Manual Escolar a que se refere o nimero
anterior podera revestir trés aspectos:

a) Livro de informagdo (L. 1.). —Contém a in-
formacdo basica necessaria a todas as ru-
bricas programaéticas;

b) Livro de textos (L. T.).—Contém um con-
junto de textos, constituindo cada um deles
uma unidade, que se adaptam aos nicleos
tematicos do respectivo programa;

¢) Livro de aplicacdo (L. A.). —Contém activi-
dades para aplicacdo e avaliagdo das apren-
dizagens efectuadas.

6 — A lista dos manuais escolares para os 7.° ¢
8.” anos do curso geral do ensino secundario é a que
a seguir sc¢ indica, tendo-se, porém, em consideragido
que, quando st fizer referéncia a mais de um aspecto,
tal significa que no mesmo livro escolar estdo inte-
grados os respectivos aspectos:

a) Portugués—L. T. ou (L. T.+L. A);
b) Lingua Estrangeira (Francés, Inglés, Alem3o):

Livro do aluno— (L. T.+L. A.) ou
(L. T.+L. L) acompanhado do livro
do professor — (L. T.+L. L) ou (L.
T.+L. A.+L. L);

¢) Histéria—L. 1.+L. A

d) Geogratia— L. L.4+L. A,

) Mateméatica— L. L+L. A.;

f) Educacdo Visual — L. L.+L. A.

7— Os programas anexos a esta portaria serdo
aplicados as” Regides Auténomas dos Acgores e da
Madeira, por pontaria do Ministro da Educacgao, ouvi-
dos os respectivos Governos Regionais.

Ministério da Educagdo, 17 de Outubro de 1979. —
O Secretario de Estado dos Ensinos Basico ¢ Secun-
dario, Aldénio Simdées Gomes.
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CURSO GERAL DO ENSINO SECUNDARIO

Programas do 7.° e 8.° anos de escolaridade

Introducao

Os programas do 7.° e 8.° anos que agora se¢ publi-
cam — ap6s alguns anos de experiéncia que permitiu
ajustar, num ou noutro ponto, a versdo inicial —
foram elaborados tendo em vista a contribuicdo de
cada uma das disciplinas para os seguintes objectivos
gerais: »
| — Fomentar nos alunos, numa perspectiva de
educag@o permanente e de receptividade & mudanga,
atitudes e habitos de pesquisa constitutivos de um ape-
trechamento motor, mental e cultural de base, sus-
ceptivel de servir:

Os estudos escolares de g:ontinuag:ﬁo;
A formagdo profissional no limiar do emprego;
A utiliza¢do do tempo livre.

2 — Capacitar os alunos para uma escolha escla-
recida das vias profissionais e/ou escolares, facultan-
do-lhes a aquisi¢do de capacidades minimas no do-
minio profissional ¢ a ampla vivéncia dos ambientes
de trabalho, proporcionando-lhes ao mesmo tempo
uma informagdo generalizada.

3 — Desenvolver nos alunos o sentido da respon-
sabilidade, o espirito de solidariedade, o gosto do
esforco, estimulando sempre a espontaneidade e a
criatividade.

4 — Desenvolver a capacidade dos alunos para o
dominio da informacfo, individualmente e em grupo,
ou seja habilita-los:

A interpretar, criticar e organizar a informacfo
que lhes € fornecida;

A procurar, seleccionar, tratar, criar e comunicar
a informag@o necessaria a qualquer tarefa
escolar, profissional, social, etc.

5 — Levar os alunos, através de uma metodologia
interdisciplinar, & continua descoberta de que a pra-
tica e a teoria sdo duas faces da actividade humana,
j4 que o pensamento € a acgdo, a ciéncia e a técnica
ndo podem existir separados.

6 — Permitir, pelo constante apelo ao espirito cri-
tico e antidogmatico, que os alunos se tornem necep-
tivos as mutacdes e reajam positivamente a um mundo
em acelerada transformacao.

7 — Proporcionar aos alunos experiéncias de trato
interpessoal e intergrupal que favorecam a sua ma-
turidade sécio-afectiva, desenvolvendo a capacidade
de comunica¢do e criando neles atitudes e habitos
positivos de relagdo, quer no plano dos seus vinculos
de familia, de amizade e civicos, quer no de inter-
vengdo consciente e responsavel na realidade cir-
cundante.
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Programa da disciplina de Portugués

Sumério
1 — Objectivos gerais.
2 — Contetidos programaticos do 7.° e 8.° anos:
Quadro de desenvolvimento programitico;
Nicleos tematicos;
Textos e autores.

3 — Bibliografia geral

| — Objectivos gerais da disciplina de Portugués
no 7° e 8. anos de escolaridade

Auxiliar o aluno na construgdo do seu «eu» indi-
vidual, pelo dominio progressivo da lingua que em-
prega, o que lhe permite:

Explicitar e desenvolver o seu préprio raciocinio
de forma cada vez mais adequada;

Desenvolver a expressdo livre e a criatividade;

Aprofundar a sensibilidade ao texto literério, le-
vando-o 4 confrontarse e a assumir critica-

mente os valores culturais e estéticos da co-
munidade em que se insere;

Treinar a capacidade de reflexdo pela pratica da
lingua escrita;

Apreender os conhecimentos necessirios nos va-
rios campos do saber;

Desenvolver a capacidade dc¢ andlise critica.

Desenvolver no aluno a capacidade de comunica-
¢ao que lhe permita:

Exprimir-se de maneira adequada as situagGes em
que se encontra;

Integrar-se e interferir, como elemento responsé-
vel, nas estruturas sociais em que se insere;

Compreender o papel desempenhado pela lingua-
gem no processo de transmissdo de cultura de
umas geragdes para outras.

Para atingir estes objectivos devem ter-se em conta
os aspectos que se explicitam como Objectivos espe-
cificos nos quadros de desenvolvimento programético
do 7.° e 8.° anos de escolaridade.

7.° ANO

Quadro de desenvolvimento programético

Objectivos

Conteido programdtico

Sugestdes de actividades e meios

Entender a comunicacdo em func¢io da
situacdo de discurso e da situagdo do
emissor e do receptor.

Tomar consciéncia das diferencgas entre
a lingua falada e a lingua escrita.

Compreender que a lingua tem, nas
multiplas mensagens, diferentes fun-
¢oes.

Tomar consciéncia de que, numa co-
munidade linguistica, a lingua utili-
zada de modo diverso pelos diferentes
grupos sociais desenvolve, simultanea-
mente, uma ac¢do reciproca entre
€sses mesmos grupos.

Aprofundar e ampliar a nogio de texto.

Descobrir os caminhos que levam 2
criagdo de textos (prosa e poesia).
Conhecer e praticar os processos actuais

de reproducdo de textos.

Desenvolver a capacidade de anélise e
sintese” relativamente ao texto.

Nocio de:

Emissor/receptor;

Mensagem;

Cddigo (consolidagéo);

Contexto ou situagio de discurso;
Contacto.

Codigo oral e codigo escrito.

Marcas de oralidade.

Valor da mimica, da interjeicio e da
onomatopeia.

Algumas fungdes da linguagem: infor-
mativa, apelativa e expressiva.

Niveis de lingua.
Factores de uniformizacio (o ensino ¢
os meios de comunicagfo).

O texto englobando toda a diversidade
de enunciados falados ou escritos (dis-
curso, conversa, frase publicitaria, le-
genda poema, texto infantil, romance,
conto, artigo de jornal, texto gra-
vado, etc.).

Estimulos e processos de criagdo de
textos.

Nocido prépria de:

Dactilografia;
Tipografia;
Offset, etc.

tema.
essencial e o acess6-

Determinagiao do
Distingao entre o
rio.

Ordenagio légica das ideias.

Audi¢do de mensagens — gravadas, li-
das ou transmitidas oralmente — re-
lativas a situagdes ou temas variados.

Debates, mesas-redondas.

Exposi¢oes orais de pessoas ligadas a
determinados sectores de actividade
(inddstria, comércio, jornalismo, tea-
tro, cinema, publicidade, etc.).

Comparagdo entre um texto oral e um
texto escrito.

Exemplificagdo através de situagbes cria-
das na aula e pelo comentirio e an4-
lise de textos.

Inquéritos e entrevistas feitos pelos alu-
nos a representantes de vérios secto-
res de actividade social (meio rural e
meio urbano).

Comentério de textos (lidos ou gra-
vados).

Levantamento ¢ ordenagdo dos elemen-
tos recolhidos.

Leitura silenciosa.
Anélise de textos: contetido e expressio.
Elaboragio de esquemas e diagramas.

Produgdo de textos.

Visita a oficinas e parques tipogréficos
ou outros locais de reproducio de
textos.

Reprodugdo de textos com tempo limi-
tado (resumos, recontos, etc.).

Composigcdo de legendas e titulos expres-
sivos, esquemas e diagrar'nas.
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Objectivos

Conteudos

Sugestdes de actividades e meios

Dominio das técnicas da narragfo, dia-
logo e descrig8io.

Dominio da ariiculagdo correcta e da
ortografia.

Desenvolver o espirito de investigagio.

Plano do texto.

Identificacdo de aspectos objectivos e
subjectivos.

Construgdo da personagem (caracteriza-
¢do de sentimentos e atitudes).

Pontos de vista do narrador.

Ortofonia:

Nog¢ao de norma e desvio no domi-
nio da articulagio;
Ritmo, entoagdo e pausa.

Ortografia:

Nogdes de caracter ortografico (con-
solidacdo).

Actas, circulares e requerimentos.
Identificagdo de segmentos narrativos
e descritivos que integram um texto.
Transformagido de um texto narrativo
em dramadtico e vice-versa.
Modificacdo de um texto por alterag&o
do ponto de vista do narrador.
Preenchimento de fichas de leitura.
Estudo da obra integral. ..
Cerrecgdo de desvios fonicos, ndo con-
siderando como erro as variantes re-
gionais.
Gravacdes e exercicios de leitura ex-
pressiva,

Autocorrecgdo, intercorrecgdo, correcgido
colectiva de textos produzidos.

Consulta de diciondrios, prontudrios e
gramaticas.

Elaboragdo de monografias e outros
trabalhos de investigag3o.

Visitas a livrarias, editoras, bibliotecas
e exposigdes bibliogréaficas. .

Considera-se que a matéria gramatical a seguir enunciada foi jA objecto do estudo no 1.° ¢ 2.° anos.
A sua inclusdo neste programa deve-se a factores de ordem préatica ¢ & necessidade de consolidagdo
e aprofundamento de determinadas rubricas, nomeadamsznte as sublinhadas. Por outro lado, aponta-se
para uma nova perspectiva no estudo da lingua, de aco-do com modernas tendéncias ji enza’adas.

Quadro de desenvolvimento programaético

Objectivos

Conteudos

Sugestdes de actividades ¢ meios

Reconhecer que uma comunicagido cor-
recta decorre essencialmente do do-
minio progressivo da estrutura da lin-
gua e das regras do seu funciona-
mento.

Do discurso a palavra:

Frase e ndo frase: tipos e formas de
frase.
Os constituintes da frase:

Sintagma nominal (SN);
Sintagma verbal (SV):
Caracterizagio;
Fungoes;
RelagGes entre SN e SV (de po-
sigdo, de concordancia, de
sentido).

A representagio esquematica da frase:

A reescrita;
A representagao grafica — a arvore.

O sintagma nominal (SN).
Os constituintes do SN:

O nome (substantivo):

A classe e subclasses do nome:
Nome préprio/comum;
Nome concreto/abstracto;
Nome colectivo.

A flexao dos nomes:
O género:

" Formacdes regulares;
Formagdes particulares (estudo
ocasional).

Exercic'os praticos de observag¢io, ani-
lise e sintece de conclusdes.

Exercicios de observagdo e transforma-
¢do que levem ao reconhecimento do
paralelismo e equivaléncia dos dois
processos.

Exercicios praticos para verificagio do
género dos nomes (pela terminacio,
pelo determinante, pelo adjectivo).
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Objectivos

Conteides

Sugestdes de actividades ¢ meios

Recconhecer que uma comunicagdo cor-
recia decorre essencialmente do domi-
nio progressivo da estrutura da lingua
e das regras do seu funcionamento.

(Con‘inuagdo.)

0O niimero:

Formagdes regulares;
Formacées particulares (estudo
ocasional).

O grau:

Formagoes regulares.

As fungbes sintacticas do nome: sujeito,
complemento directo, complemento in-
directo, predicativo, determinativo e
aposto.

Os ceclerminantes do nome: o artigo, o
possessivo, o demonstrativo, o inter-
rogativo, o indefinido, os numerais.

O pronome:
A classe e subclasses do pronome:

Pronomes pessoais da 1., 2.* ¢ 3.*
pessoas (formas de sujeito e d
complemento);

Pronomes possessivos;
Pronomes demonstrativos;
Pronomes relativos;

Pronomes interrogativos ¢ indefini-
dos.

O adjectivo:
A flexio do adjectivo:
O géncro, o nimero e o grau:

Formagbes regulares;
Formacdées particulares (estudo
ocasional).

As fungdes sintacticas do adjectivo: o
atributo e o predicativo do sujeito.

O sintagma verbal (SV).

O verbo:

Flexio do verbo;

Categorias do verbo (voz, modo,
cspecto, tempo, nimero e pes-
soa);

A voz activa e a voz passiva;

As conjugacées (pronominal, pro-
nominal reflexa e pronominal re-
ciproca).

O pred’'cado verbal:

Verbos transitivos e intransitivos;
Complemento directo;
Complemento indirecto;
Complemento circunstancial;
Agente da passiva.

Verbos de significacdo indefinida (verbos
de ligacdo ou verbos copulativos): -

Predicativo do sujeito.

O advérbio:

(Estudo ocasional.)

A preposiciio:
(Estudo ocasional.)

Exercicios de expansio do SN.

Exercicios estruturais.

Esquemas que levem A progressiva sis-
tematizacdo do estudo dos pronomes.

Exercicios praticos que levem a uma
primeira nogdo de aspecto relativa-
mente ao emprego do perfeito, im-
perfeito e mais-que-perfeito.
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Objectivos

Conteid s

Sugestdes de actividades e meios

Reconhecer que uma comaunicacio cor-
recta decorre essencialmente do domi-
nio progressivo da estrutura da lingua
e das regras do seu funcionamento.

(Centinuagdo. )

A conjuncao:

Conjungoes coordenctivas; e
Conjungées subordinativas.

A frase complexa — relacdes de coorde-
nacdo e de subordinagéo.

A subordinacao:

A oracéo completiva de «quey.

A oracao relativa de «quey.

A oracdo subordinada circunstancial
(temporal, causal, final, comparativa
e condicional).

O léxico:
Formacdo de palavras:

Palavras primitivas;

Processos de formagio de palavras:
A composicao;
A derivagito;
As oncmatopeias.

As familias de palavras (quanto ao sen-
tido, quanto ao som e quanto & gra-
fia):

Sinénimos/anténimos;
Homdagrafes/homéfonos;
Homénimaos/paréonimos.

Exercicios praticos de observagio e an4-
lise que levem 2 nogdo clara da dife-
renca entre o processo da coordena-
¢i0 ¢ o da subordinaciio.

Exercicios estruturais que levem 3 dis-
tingdo nitida entre o «que» integrante
e 0 «quey relativo,
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Recreztiva, e wiieticn

Informativa
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Escrita
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Sugestio de nicleos teméticos

Para a estruturago das unidades didacticas em
que se organizem as actividades indicadas neste pro-
grama-proposta, parece util a sugestio de nicleos
tematicos que se prendam a realidade vivida e que

13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.o 41

sejam adequados ao nivel etario dos alunos. Simples
sugestdo, ela ndo invalida, e antes pressupde, que o
professor ou grupo de professores, considerando os
interesses manifestados pelos alunos, encontrem e
planifiguem outros esquemas de nicleos.

w

Trabalhadores
- N
Campo
Cidade < TRABALHO
Mar A Conflitos de trabalho
\ J

\

PRODUCAQ

A

“PRODUZIR E APRENDER"
REVOLUCAO CULTURAL

'

>

Manuais

intelectuais

LIBERTACAO

A

Lut as

Organizagdes

Y

NOVA SOCIEDADE
RELACOES HUMANAS

A

'4-—-» CUL&URA -3

O pais que somos
O pais que desejamos ser
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0 que cada um espera da escola

A escola e o trabalho produtivo @—

ESCOLA

—» A escola e as colectividades

YN

A escola e a familia

Areas da escola e sua utilizag%o

A cidade vista por -

Nota. — As indicagdes didacticas, que propositadamente ndo
se inclufram no programa, serio posteriormente enviadas,
enriquecidas por documentagio relativa a algumas das activi-
dades propostas.

Instrumentos didéacticos

1 — Textos:

De acordo com os objectivos e as actividades pro-
postas, € miltipla a proveniéncia dos textos a utilizar:
trabalhos de alunos, imprensa, publicidade, selectas,
obras completas.

—————@»  TENTATIVAS DA EDIFICACAO DA
CIDADE NOVA uma. nova manerra
de viver e conceber o mundo
Area Urbanismo
CIDADE
Humanizagdao da cidade Formas

Volumes |Saude

Espacos |[mental

De entre as obras a seguir indicadas, seleccionar-
-se-4 uma ou duas para realizagio das actividades
previstas:

Alves Redol:

" Constantino, Guardador de Vacas e de So-
nhos;

Avieiros.

. Aquilino Ribeiro:

Cinco Reis de Gente;
O Romance da Raposa;
Peregrinagdo (versdo de A. Ribeiro).
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Branquinho da Fonseca — Bandeira Preta.

Henrique Galvdo — Kurika.

José Gomes Ferreira — As Aventuras de Jodo-

-sem-Medo.

Soeiro Pereira Gomes — Esteiros.

Nio se consideraram as colectineas de contos, uma
vez que cada conto é, por si, uma obra completa.
Isto ndo impede que o trabalho relativo as actividades

propostas incida sobre um conto.

Em caso de se verificar interesse na exploragio

de qualquer outra obra ndo referida, deverd o pro-
fessor fazer uma proposta devidamente fundamen-
tada, que tornard possivel o enriquecimento desta
lista, cuja elaboragio se tornou dificil na medida em
que houve que conciliar interesse dos temas e ade-
quag¢do ao nivel etirio dos alunos.

Graméticas;
Dicionarios;
Prontuarios ortograficos;

2 — Outros Instrumentos didécticos:

Meios audio-visuais.

8.° ano

Quadro de desenvolvimento programatico

Objectivos

Conteudos

Sugestoes de actividades e meios

Compreender que a lingua € um sistema
que, permitindo diversidade de reali-
zagdes, evolui ao longo do tempo.

Compreender que a lingua tem, nas
multiplas mensagens, diferentes fn-
¢oes.

Compreender as diferentes nutilizagGes
da linguagem de acordo com os vérios
tipos de discurso.

Manter uma atitude de atenglp e de-
senvolver o sentido critico perante
uma mensagem.

Compreender que o sentide de um texto
resulta da relagfio entre «o que diz» e
«como diz».

Verificar que um texto possui uma de-
terminada estrutura e corresponde a
uma das miiltiplas realizagdes que a
lingua permite.

Desenvolvimento da sensibilidade esté-
tica — ler é recriar.

Relagdo entre a lingua ¢ a realidade
social.

Sincronia e diacronia.

As fungdes da linguagem:

Informativa, apelativa,
(consolidagio);

Poética;

FActica;

Metalinguistica.

expressiva

Caracteristicas e diferencas da lingua-
gem literdria, jornalistica, publicita-
ria e técnica.

Consciéncia da clareza, precisfo, riqueza
e expressividade da linguagem utili-
zada.

Nogio de:
Denotagdo e conotagiio, texto lite-

rario e ndo kterdrio, prosa e poe-
sia.

Nogdes basicas de versificacho.

Construgio da personagem.

Pontos de vista do narrador.

Objectividade e subjectividade (consoli-
dacio).

Unidades narrativas.

Sequéncia narrativa.

Nogio de:

Ritmo;
Musicalidade;
Expressividade;
Originalidade.

Figuras de estilo mais frequentes e que
decorram do estudo do texto, com
incidéncia especial em:

Personificagio;
Comparagio;
Metafora;
Paralelismo; e
Antitese.

Estudo perspectivado de textos em prosa
€ verso. :

Exer_npliﬁcagéo por meio de situagdes
criadas na aula e pelo comentsrio e
anilise de textos.

Recolha e anilise de pequenos textos
extraidos de jornais, revistas, circula-
res, panfletos e aniincios publicit4rios.

Observaciio e andlise de graffiti.

Audicdo atenta de uma exposicio oral,
seguida de debate.

Andlise ideolégica e literaria de textos.

Audigio e critica de programas radio-
fénicos ¢ televisivos.

Exercicios virios que levem a com-
preensdo de que, em determinados
contextos, as palavras adquirem um
«sentido segundoy.

Anilise comparativa de dois textos (lite-
rdrio e ndo literario) e verificacio d=
maior ou menor importincia que
neles assume a fungdio poética da
linguagem.

Preenchimento de fichas orientadoras
de leitura.

Analise de textos: contetido e expressio.

Leitura de obra integral.

Comentario estético de textos devida-
mente seleccionados.
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Objectivos

Conteudos

Sugestdes de actividades e meios

Descnvolvimento da expressdo de :olde
a evitar:
Repetigies;
Lugares-comuns;
Borddes linguisticos;
Formas estereotipadas.
Formular opinido critica sobre uma
mensagem.

Criar textos no dominio do literario.

Reconhecer que uma comunicacdo cor-
recta decorre essencialmente do domi-
nio progressivo da estrutura da lingua
e das regras do seu funcionamento.

Nogdo de vocabulario activo e passivo.
Estrutura cw.recta da frase simples e
complexa.

A palavra.

A frase.

O discurso.

O nome (substantivo):

O género natural;

O género gramatical;

Particularidade de género de alguns
substantivos;

O aumero:

Plural dos nomes em do;
Plural dos nomes em [.

O grau:

Empregos particulares {(seu va-
for estilistico).

O pronome:

Proncmes pesscais.

Combinagio de formas pronominais.

Ca:os de alieragbes fonéticas.

Pronomes possessivos ¢ demonstrativos
da 1%, 2.* e 3.* pessnas,

Pronomes relativos (particularidades de
£mprego).

O adjectivo:

O género (particularidades).

O grau: formas sintéticas e analiticas;
formas eruditas e formas vulgares.
Formagdes especiais por meio de prefi-
xagao, sufixagio e reduplicagio inten-

siva.
Fungdes sinticticas (consolidagio).
Valores semdnticos.
Importancia da colocagio do adjectivo
em relagdo ao substantivo.

O verbo:

A conjugacio perifrastica (os varios sen-
tidos).

O aspecto (empregos particulares): as-
pecto durativo, incoativo ¢ frequenta-
tivo.

O valor dos principais sufixos verbais.

O advérbio:

As locugdes adverbiais,

Os graus. ) ]

Expressividade e valor literdrio do advér-
bio. -

A preposigio:

Lozugdes de uso mais frequente.
Pape! de relagdo na frase.

A ceajuncio:

Locucdes de uso mais frequeate.
Papeil de relagdo na frase.

Anilise e produgdo de textos.
Pequenas -exposicbes orais.
Debates.

Mesas-redondas.

Debates organizados.

Elaboragdo de fichas orientadoras dos
varios aspectos a registar e a criticar
no debate.

Producdo de texto critico.

Prydugdo de texto subordinado a tema.

Producdo de texto livre.

Exercicios estruturais.

Exercicios estruturais.

Registo e andlise de casos particulares
de género e grau dos adjectivos.

Registar o valor da superlativagdo no
texto literdrio e nido literario (por
exemplo, no texto publicitirio).
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Objectivos

Conteudos

Sugestdes de actividades ¢ meios

Reconhecer que uma comunicagfo cor-
recta decorre essencialmente do domi-
nio progressivo da estrutura da lingua
e das regras do seu funcionamento.

{Continuacdo )

A interjeigiio:

Valor estilistico. )
As interjeicbes e as funcgdes da lingua
gem,

A frase:

A fungdo de sujeito ¢ de complemento
directo exercida pela oragdo subordi-
nada substantiva:

Relativa;
Completiva (conjuncional) e interro-
gativa indirecta.

O predicativo do complemento directo.
A funcido adverbial exercida por oragéo
subordinada adverbial:

Concessiva;
Consecutiva.

A fungdo atributiva dada pela oragéo
subordinada adjectiva relativa.

O léxico:

Renovagdo no campo morfolégico: re-
visio e aprofundamento dos proces-
sos normais de composicio e deriva-
¢lo.

Renovagio no campo semantico.

A denivagdo imprépria;
A polissemia.

Verificacdo prética de valor da interjei-
cdo através de textos lidos e gravados.

Exercicios de transformagio de comple-
mentos em oragdes e vice-versa.

Formar familias de palavras e registar
o valor dcs afixos.

Recorrer as familias de palavras como
nieio de esclarecer casos ortogréaficos.

Os nicleos teméticos

Na mesma linha do programa do 7.° ano, afigu-
ra-se conveniente a sugestdo de mnicleos tematicos
motivantes de actividades de acordo com as realida-
des vividas e o nivel etario dos alunos, e em coorde-
nagdo com as restantes disciplinas. Os esquemas apre-
sentados ndo sdo, de forma alguma, ‘nicos, nem pre-
tendem cercear a liberdade de pro ssores e aiunos,
a quem cabe a ultima palavra na escolha dos temas
que melhor sirvam os seus interesse comuns.

znde a educacdo um fenémeno humano, é evi-
Jente que ela se debruga sobre os prebemas do
homem e a sua situagdo no mundo. O homem, na
sua ansia de renovagdo, ndo devera ser submetido
a esquemas rigidos de pensamento, negando-se-lhe a
criatividade e o poder de transformagio do mundo.
Neste contexto, considerar-se-80 vérios esquemas su-
bordinados a este conceito geral:

«O homem — um ser no mundo com o mundo.»
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Obras de leitura Iintegral (para selecgéo)

Alexandre Herculano — Lendas e Narrativas.
Camilo Castelo Branco:

Doze Casamentos Felizes.
«Maria Moisés», das Novelas do Minho.

Eca de Queir6s:

O Mandarim.
As Minas de Salomdo (tradugio).
Contos.

Ferreira de Castro — 4 Missdo.

Graciliano Ramos — Vidas Secas.

J. Gomes Ferreira — O Mundo dos Outros.

Julio Dinis — A Morgadinha dos Canaviais.

Irene Lisboa — Uma Mado Cheia de Nada Outra de Coisa
Nenhuma.

Manuel da Fonseca — Seara de Vento.

Manuela Porto — Contos.

Miguel Torga:

Bichos.
Novos Contos da Montanha.

Selma Lagerlof — Contos.
Sophia de Mello Breyner — Contos Exemplares.
Truman Capote — A Harpa de Ervas.

Nota. — A escotha de contos, lendas ou novelas terd sem-
pre em conta o gosto e o nivel etario dos alunos.

Bibliografia

BARTHES, Roland e outros — Andlise Estrutural da Narra-
tiva. Col. Novas Perspectivas de Comunicagdo. Ed. Vozes,
Petrépolis, 1972.

Linguistica e Literatura. Ed. 70, Lisboa, 1978.

BENAMOU, M. — Pour une Nouvelle Pédagogie du Texte
littéraire. Hachette/Larousse (BEL), 1971,

BOURNEUF, Roland & REAL OUELLET — L'univers du
Roman. Col. Littératures Modernes, 1972,

BUTOR, Michel — Essai sur le Roman. Col. 1dées. Paris, 1971.

CARMO, M. Carlos Dias & MARIO — Introdu¢do ao Texto
Literdrio. Didactica Editora, Lisboa, 1975.

CARVALHO, Amorim de — Tratado de Versificacdo Portu-
guesa. Ed. 70, 1974.

CHOMSKY, Noam — La Langue et la Pensée. Payot, 1968.

COELHO, Nelly Novaes — Litergtura e Linguagem. Livraria
José Olimpio Editora, 1974.

COHEN, Jean-— Estrutura da Linguagem Poética. Publica-
¢bes D. Quixote-Universidade Moderna, 37.

CRESSOT, Marcel — Le Style et ses Techniques PUF. Paris,
1971.

DESSAINTES, M. — Recherche Linguistique et Enseigne-
mente. Duculet, Gemblorux.

DUBOIS, J. — Dictionnaire de Linguistique. larousse.

DUBOIS, Charlier, F. — Comment s’initier a la linguistique.
Larousse. Trad. port. de JoZo Peres. L.* Almedina, Coimbra,
1976.

——— Bases de Andlise Linguistica.

FIGUEIREDO, José Nunes de¢e & FERREIRA, Anténio Go-
mes — Compéndio de Gramdtica Portuguesa. Porto Editora.

FIUZA, Mario —Introdugcdo ao Estudo do Texto Literdrio.
Porto Editora, 1975.

FLORIDO, Maria Beatriz Silva, Maria Emilia Duarte & FON-
SECA, Joaquim — Novos Caminhos para a Linguagem.
Porto Editora, 1978.

GENOUVRIER & PEYTARD — Linguistica e Ensino do
Portugués. L.* Almedina, Coimbra.

GENETTE, Gérard — Figures 11I. Col. Poétique. Ed. Seuil,
Paris, 1972.

GLOTON, R. — Le Francais: pédagogie globale de la com-
munication et de l'expression. Colin, Paris, 1969.

IMBERT, E. Anderson—Métodos de Critica Literdria.
L.* Almedina, 1971.

JAKOBSON, Roman — Essais de Linguistique Générale. Pa-
ris. Editions Minuit.

KAYSER, Wolfgang — Andlise e Interpretacdo da Obra Lite-
rdria. Arménio Amado, Coimbra.

LEFEBVRE, Maurice-Jean — Estrutura do Disturso, da Poesia
e da Narrativa. L.* Almedina, Coimbra.

MARAQUES, F. Costa — Andlise Literdria. L.* Almedina, Coim-
bra, 1972.

MOISES, Massaud — Guia Prético de Andlise Literdria. Ed.
Cultrix, S. Paulo, 1972.

NIQUE, C.— Initiation méthodique & la grammaire généra-
tive. Colin, Paris.

PRADO COLLHO, ). — Diciondrio das Literaturas.

—— Ao Contrdrio de Penélope.

—— A Letra e o Leiior.

RE;?. Carles —Técnicas de Andlise Textual. L* Almedina.
1976. .

—— Estaruto e Perspectivas do Narrador na Fic¢io de Ega

de Queirds, L.* Almedina, 1975.

RODRIGUES LAPA, M. — Estilistica da Lingua Portuguesa.
Col. Univ. Livre, Seara Nova, 1973.

SARAIVA, Anténio José & LOPES, Oscar — Histcria da
Literatura Portuguesa.

SEIXO, Maria Alzira—Categorias da Narrativa. Arcidia, 1976.

SILVA, Vitor M. Aguiar— Teoria da Literatura. L.* Almedina,
Coimbra, 1969.

TODOROV, Tzvetan — Diciondri. das Ciéncias da Lingua-
gem. D. Quixote, Lisboa, 1972

Poétique. Col, Points. Ed. Scii!. Paris, 1968.

VANOYE, Francis— Expression  Communication.
Colin, 1973.

Armand

Programa da disciplina de Francés

(7.° ano de escolaridade)

(Iniciacaod

Sumaério
1 — Objectivos.
2 —Nogdes gramaticais.
3 — Actividades na aula.
4 — Observagdes.
5 —Realiza¢hes linguisticas para concretizagio dos objectivos

propo-tos.

6 — Bibliografia utilizada na elaboracido do aciual programa.
7 — Bibliografia sumaria para uso do professor.

Objectivos

Ao estabelecermos os objectivos que o aluno deve
atingir =0 iniciar-se na comunicagdo em francés, con-
siderdmo-los em trés campos que se interpenetram:
afectivo, psico-motor ¢ comportamental.

Objectivos afectivos:

Ser capaz de:

I — Dominar a sua timidez;

2 — Afirmar-sc;

3 — Aceitar o confronto com os outros;

4 — Ter gosto pela expressdo em lingua estran-
geira, oralmente e por escrito;

5 —Considerar-se valorizado socialmente pelo
facto de falar em lingua estrangeira;

6 — Ver alargada a sva possibilidade de contuc-
tos humanos;

7 — Desenvolver atitudes de abertura a uma cul-
tura diferente da sua;

& — Tomar consciéncia contrastivamente do fun-
cionamento da =ua lingua materna.

Objectivos psico-motores:
Ser capaz de:
I — Distinguir uns sons de ovutros;
2 — Discriminar os sons:
3 — Variar as entoacgdes;
4 — Pronunciar correctamente;
5 — ldentificar fonemas com grafemas:
6 —l.er;
7 — Escrever,
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isjectivos comportamentais:

I — Apresentar-se:
1.2 — Apresentar alguém.
2 — Formular perguntas:
2.1 — Responder as interpelagbes anteriores;
2.2 — Pedir autorizagio:
2.2.1 — Responder as interpelagbes anteriores.
3 — Pedir uma opinido:
3.1 — Compreender o que se pediu e saber res-
ponder.
4 — Pedir ¢ dar informacdes.
5 — Compreender ordens recebidas ¢ d4-las.
6 — Desculpar-se:
6.1 — Aceitar desculpas.
7 — Saudar:
7.1 — Responder & saudag@o.
8§ — Despedir-se.
9 — Formular votos.
10 — Agradecer, ser amavel.
I'1 — Exprimir:
11.1 — Uma opinido;
11.2 — Decepgdo e admiragio;
11.3 — Um desejo, sentimentos.
12 — Afirmar, formular perguntas, negar, nos
seguintes niicleos temAticos:
12.1 — O aluno;
12.2 — A escola;
12.3 —Os amigos;
12.4 — A famila;
12.5 — A casa.
13 — Referir-se ao corpo humano:
13.1 — Referir-se a estados fisiolégicos e a sen-
sacoes;
13.2 — Inquirir sobre o estado de satde, sensa-
¢oes, etc.;
13.3 — Referir actos de higiene;
13.4 — Referir qualidades fisicas;
13.5 — Identificar posi¢ées e movimentos.
14 — Identificar o nome de diferentes pegas de
vestudrio:
14.1 — Enunciar ¢ compreender atributos rela-
cionados com o vestir.

Nogoes gramaticais

1 — Os artigos: definidos, indefinidos e partitivo:

1.1 — A contrac¢io do artigo em d/de.

.2 — Os demonstrativos: ce, cet, cette, ces.

1.3 — Os possessivos: mon, ton, son, etc.

1.4 — Os interrogativos: flexdo de quel.

1.5— Os indefinidos: quelque, tout,
sieurs.

1.6 — Os numerais: un, deux, trois, cic.

2 — Adjectivos numerais indicando a ordem: premier,

deuxizme, etc.

.
.

1
1
1
1
chaque, plu-

.1 — Pronomes pessoais:

.1.1 — Formas de sujeito;

.1.2 — Formas de complemento indirecto;

.1.3— Formas reflexas;

.1.4 — Pronome on;

.1.5— Formas acentuadas:

3.1.5.1 — Regidas de preposi¢io (d/de),

3.1.52—Com pronome de insisténcia. Ex.: Moi, je
n’irai pas;

3.2-— Pronomes relativos: qui, que, oi;

33

3.3.1 — Formas simples: qui? /que? [quoi?;
3.3.2 —Formas seguidas dos elementos: est-ce-qui,
est-ce-que.

Observacdo. — Confronte advérbios interrogativos.

3.4 — Pronomes indefinidos: personne, rien;
3.5 — Pronomes demonstrativos —s6 com valor de
«présentatif» nos casos: C'est/C’était/Ce (c’).

Observacdo. — Activar também os «présentatifs» voici/voila.

4 — Conjugaciio verbal:

4.1 — Estudo dos seguintes modos e tempos: presente
do indicativo, imperfeito, «passé composé»,
futuro simples e condicional como «formule
de politesse», imperativo, infinito presente:

4.1.1 — Emprego do condicional como «formule de

politesse» em frases do tipo:

J’aimerais savoir;
Je voudrais sortir.

4.2 — Valor do presente para situar o enunciado:
4.2.1 — No instante actual. Ex.: le temps est beau au-
jourd’hui;
4.2.2 — No futuro. EX.: je pars ce soir;
4.2.3 — No passado. Ex.: j'arrive d’Italie;
4.2.4 — Para qualquer consideragio no tempo. Ex.:
Peau géle & zéro degrés;
4.3 — «Futur proche». Ex.: je vais vous donner les
livres; elle va commencer son travail;
4.5 — Conjugagdo (tendo em conta os codigos oral e
€scritos):
4.5.1 — Afirmativa;
4.5.2 — Interrogativa;
4.5.2.1 — Com entoagdo. Ex.: tu as étudié¢ la legon?
4.5.2.2 — Com est-ce-que. Ex.: est-ce que tu as étudié
la legon?
4.5.2.3 — Com inverséio simples. Ex.: as-tu étudié la
lecon?

Observagdo. — Ver «A interrogativay,

4.5.3 — Negativa com:

ne ... pas;
personne;
rien;

4.6 — Verbos:

4.6.1 — Auxiliares: avoir, étre (sempre que necessé-
rio: aller, venir de, vouloir, pouvoir, etc.);

4.6.2 — Verbos regulares;

4.6.3 — Verbos irregulares: étre, avoir, y avoir, venir,
faire, mettre, voir, écrire, lire, dire, savoir,
vouloir e os que se considerem necessarios
para a realizagfio.tematica a estudar.

5 — Nogdes de relagdo:

5.1 — Localizagdo no tempo:

5.1.1 — No presente: maintenant, en ce moment, au-
jourd’hui—com formas verbais do presente;

5.1.2—No futuro: demain, la semaine prochaine,
dans quelques jours/mois/ans/huit /quinze/
etc., jours — com formas verbais do futuro
simples e do «futur prochen;

5.1.3— No passado: la semaine derniére, hier, ce
jour-la, U'an dernier, il y a trois, quatre, etc.,
jours que ... (com formas verbais do im-
perfeito, «passé composén e apassé récenty);

1659
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5.1.4 — Anterioridade: avant / avant + nom [ avant+
+de+infini/déjd/pas encore;

5.1.5 — Simultaneidade: pendant [ pendant que | en
méme temps, quand -+ présent — présent/
quand + futur — futur;

5.1.6 — Posterioridade: aprés; aprés + nom, apres +
+date; plus tard;

5.1.7 — Sequéncia da narragio: d’abord/ensuite/puis/
enfin/alors;

5.2 — Localizago no espaco:

d/au/a I'/a la/aux + nome de lugar;
coté

gauche
droite

a de+S. N.

derriere/devant [sous/sur, en face (de), dans, en
bas (de), en haut (de), 13/ici/chez, loin (de),
prés (de), a proximité de (em frases do tipo:
«C’est un bel appartement bien situé @ proxi-
mité de tous commercesy). :

6 — A expressdo de comparagio:

6.1 — Superioridade: plus... que;

6.2 — Inferioridade: moins... que;

6.3 — Igualdade: aussi... que.

7 — Expressdo de posse:

7.1 — mon/ton/etc.;

7.2 —a moi/a toifetc.;

7.3 —de/du/de I’|de la/des.

8 — Expressio da quantidade:

8.1 — Numerais: demi/quart ...;

8.2 — Artigo partitivo: du, de I, de la, des, de;

8.3 — ExpressGes como: combien de? beaucoup de/

peu de/plus de/moins de[tres.

9 — Expressdes da negag8o:

9.1—ne... pas;

9.2 —ne... rien;

ne ... jamais.

10 — Expressdo da interrogagiio:

10.1 — Ver 4.5.2;

102 —Com o pronome interrogativo: que / quelle /
quels/quelles;

10.3 — Com os advérbios interrogativos: on? pour-
quoi? comment? quand? combien de?

10.4 — Com os vérios aspectos da interrogagéio di-
recta parcial:

Il est parti avec qui?
Tu étudies ou?
Tu étudies quand?

11 — Expressdo da causa:

Com parce que e c'est que.

12 — Expressdo do fim:

pour+S. N.;
pour + infinito.

13 — Expressdo da opinido:

oui, si, non, peut-étre.

14 — O substantivo:

14.1 — Formag#io normal do feminino.

14.2 — Referéncia & formagdo de femininos como:
mafttre [ maitressé, directeur | directrice, co-
pain [ copine;

14.3 — Formagdo do plural com acrescentamento
de s;

14.4 — Referéncia & formagfo do plural dos substan-
tives: tableau, travail, animal.

15— Adjectivos:

15.1 — A formagéo do feminino com acrescentamento
de e;

15.2 — Referéncia a formagdo do feminino de adjec-
tivos do tipo: bon, blanc, premier.

Actividades na aula

1 — Actividades centradas na oralidade. — Exer-
cicios de repetigdo simples, de repetigio regressiva,
de substituicdo simples e de transformagdo; memo-
rizagdo de curtos didlogos em francds corrente; au-
digdo de textos lidos por vozes francesas ou pelo
préprio professor, seguida de exercicios de verifica-
¢do da compreensdio desses mesmos textos: leitura
em voz alta; microconversagdes; descri¢io de imagens;
didlogo professor/alunos e alunos/alunos; «jeux de
roles»; jogos de simulagdo relacionados com os objec-
tivos comportamentais a atingir; ler a planta de uma
cidade; resumos, recontos.

2 — Actividades centradas na escrita. — Cépia de
pequenos textos em francés corrente; seleccionar en-
tre opgGes propostas do tipo verdadeiro/falso ou em
questionérios de escolha miuiltipla; ditados tradicionais
¢ ditados «a trousn; exercicios de substituigio simples
¢ de transformagiio; descrigio de imagens; redacgdo
de legendas de imagens e de baldes para banda de-
senhada; respostas a questionérios; formulagdo de per-
guntas; narragOes simples dentro da tematica estu-
dada.

3 — O professor deverd alternar as actividades de
compreensdo e de expressdo do aluno, quer no cédigo
oral, quer no escrito, de modo que ndo haja predo-

minédncia de algum dos quatro modos de comuni-
cacéo:

Compreensdo oral (audigdo);
Produgdo oral (elocugdo);
Compreensdo escrita (leitura);
Produgdio escrita (redacgdo).

4 —O aluno deve saber sem ambiguidades o que
o professor espera dele, no ambito da realizagio das
actividades, mesmo que para isso o professor tenha
de dar algumas instrugdes em lingua materna. Pre-
tende-se que o professor use o método directo, mas
ndo o ponha ao servigo de um psitacismo que em
nada favorecerad a criagio de situagdes de comunica-
¢do auténtica.

Observagoes

2

O programa ¢é seguido de um apéndice contendo
realizagbes linguisticas que concretizam cada acto
de comunicagio. Pretendeu-se com ele fornecer ao
professor um instrumento de trabalho que podera
utilizar conforme o seu gosto pessoal e os interesses
dos seus alunos. Nio se pretende, de modo algum,
que todas as exemplificagdes apresentadas devam ser
adquiridas pelo aluno: elas nio sdo mais do que um
inventario de expressdes da lingua corrente neces-
sario ao acto de comunicagio, que o professor esco-
lherd segundo o seu préprio critério. O que importa
¢ que o aluno consiga comunicar em francés, em-
bora com as limitagdes préprias de um principiante,
em vez de enumerar regras de gramética ou para-
digmas verbais. O professor deve, portanto, consi-
derar a lingua estrangeira como um novo instrumento

de comunicagio, que o aluno vai dominando a pouco
e pouco.
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Realizagdes linguisticas para concretizacio dos objectivos propostos

Actos de comunicagio

RealizagSes a adquirir nos diferentes niicleos tematicos

Actos sociais

1 — Apresentar-se.

1.2 — Apresentar alguém.

2 — Formular perguntas.

2.1 — Responder as interpelagses an-
teriores.

3 — Pedir uma opiniflo.

Je m’appelle
Je me présente
Mon nom est

Je suis (prénom, nom) un gar¢on, une dame, le professeur.

(prénom, nom).

Bonjour | M., M™ M,

Salut! (prénom, nom).
C’est/ca c’est }: + titulo.
Voici

monsieur le professeur.
Je te présente madame le professeur.

Comment t’appelles-tu?/ ... vous appelez-vous?

C’est Jean?

Qui est-ce?

Qui parle?

Qui est-1a?
Qu’est-ce que c’est?
Qu’est-ce qu’il y a?
Ou est<e qu’il va?
Pourquoi? /Pourquoi pas?
Quot?

Comment?

Quand?

Pardon!?
(Excusez-moi!)
Alors?

Ca va?

Ca va bien?

Oui, c’est Jean.

C’est (prénom).

Voild ...

C’est moi/lui/nous ...

C’est mon/ton/notre ...

Voild mes/tes/nos .:.
(Pourquoi?) parce que ...
(Comment?) & pied/en voiture.
(Quand?) demain/a huit heures.

continuer/terminer?
m’en aller (s’il vous plait)?

3 PRUX 1 fermer la fendtre?
sortir?
(Estce que) . . rest_er?
je pourrais | écrire?
travailler?

je peux vous demander de sortir (it vous plait)?
jaimerais (bien) m’en aller.

je voudrais m’en aller.

Oui/non/bien siir/certainement/sans aucun doute.

Je vous permets de rester/partir.

Je vous donne la permission de sortir.

Tu peux sortir/sortez/partez.

Vas y/alez y.

aujourd’hui.
Pas | maintenant.
A ce moment.

C’est défendu de/c’est interdit de ...

Quelle est ton opinion?

Quel est ton avis?

Donne-moi ton avis?/opinion?
Qu’est-ce que tu penses de?
Es-tu d’accord?

n’est-ce pas?

tu ne crois pas?
non?

hein?

C’est un bon livre,

Ca te plait?
Ca va?/c’est bien ¢a?
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Actos de comunicagdp

Realizagdes a adquirir nos diferentes nucleos tcmaticos

Actos sociais

3.1 — Compreender 0 que se pediu
¢ saber responder de acordo
com as possibilidades do
aluno.

4 — Pedir ¢ dar informagdes.

§ — Compreender ordens recebidas
e dé-las.

6 — Desculpar-se.

6.1 — Aceitar as desculpas.

7 — Saudar.

7.1 — Responder & saudagio.

8 — Despedir-se.

9 — Formular votos.

10 — Agradecer, ser amével.

A mon avis ...

D’aprés moi ...

Je pense que ...

Je trouve que ...

Je crois que ...

Mon idée c’est ¢a/c’est bien.

Bien siir/c¢’est ¢a/c’est bien.
je (ne) suis (pas) d’accord.
je (ne) suis (pas) sir.

Oui/non je (ne) suis (pas) certain.
C’(n’) est (pas) vrai.

gaesé‘est ' charmant, merveilleux, beau, bon, formidable, terrible, mauvais ...
' .

lire?
(Est-ce que) tu sais | écrire?

chanter?

Nicole est venue?
Jaimerais savoir Qui est arrivé? )
Je voudrais savoir Avec qui elle est partie?
Pouvez-vous me dire; dis/dites-moi; tu es A quoi ¢a sert?
capable de me dire ou ..?7

Quand ...2,
Corabien ...?
Comment ...?
Pourguoi .. ?
Quel/quelle ...”

If faut

(11 est obligatoire)
Fermez ta fenétre/veux-tu/voulez-vous fermer la fenctre?
La fenétre doit &ire fermée/ouverte.

Chut!

(Du) silence (s'it vous plalt).

Je voudrais du silence

fermer la porte.

Pardon/je te/vous demande pardon.

Je m’excusefexcusez-moi/veuillez m’excuser.
C’est ma faute.

Je regrette, je suis désolé.

Merci.

C’est dommage.

J'ai fait une erreur,

Ce n’est rien.
It n’y a pas de quoi.
Ca ne fait rien.
Je vous en prie.
je vous comprends.
(Allez) , oublions cela.

Bonjour . . . .
B oan oir Monsieur, Madame, Mademoiselie (prénom, nom}

Salut (prénom), toifvous.

Monsicur/Madame/Mademoiselle/comment ¢a va?/comment vas-tu?/...

Bonjour, bonsoir, salut.
Ca va {merci); pas mal (merci) o~ i
Bien (merci); je vais bien (merci (et toi? et vous?

Au revoir; (allez) salut/au revoir.

A bientdt; tout 3 Pheure.
demain/ce soir/la prochaine; plus tard

Bonne féte.

Joyeux anniversaire.

Heureuse bonne année.

Joyeux Noél.

Félicitations/tous mes compliments.
Bravo!

Courage.

Bon yoyage.

Bon weck-end.

Merci (beaucoup/bien).

C'est trés aimable a vous.

Tu es trds gentil.

Ca me fait beaucoup de plaisir.

allez-vous?
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Actos de comunicacio

Realizagdes a adquirir nos diferentes nucleos temdticos

Actos sociais

11 — Exprimir.
11.1 — Uma opiniao.

11.2 — Decepgio e admiragio.

11.3 — Um desejo. um sentimento.

12 — Afirmar.

Je voudras
J'aimerais
Je désire.
Ca me plait/¢a ne me plait pas.

Ca m’intéresse/¢a ne m’intéresse pas.
Ca m’est égal.

Ca ne fait rien.

Peut-étre.

Je suis heureux.

Je suis fou de joie/quelle joie!

Je déteste ...[je n’aime pas (du tout),
Ca suffit!; assez!

entendre ce disque.
savoir jouer,

Je suis degu.
Ce n’est pas juste; ¢’est dommage!
Je regrette/je suis désolé/c’est tout?

Oh la, la!; quelle surprise; quele chance!

Ca alor!; tiens!

Comment?
Quot ...?
avoir ...
Jaimerais (beaucou é“.'e
: P faire ...
dormir ...

Je pr¢ic:z le cinéma,
Faime rricux le théitre.
Ca ne laii rien.

Bof!
heureux de ...
Je suis | content de ...
fou de joie ...

Je suis mort de peur/avoir peur.
Je créve de peur.
(Btre) triste/gai.

Realizagdes a adquirir nos diferentes nicleos tematicos

Q aluno A escola
Je parle trés bien. La rentrée; le commencement de P'année
Je comprends un peu. scolaire.
Je lis difficitement. Il 'y a toujours beaucoup d’achats A faire

Il a lu correctement.

Je me suis trompé.

J'ai apporté mes livres, mes cahiers,
mon stylo, etc.

Je suis le n° 3, 4, etc.

Aujourd’hui, c’est la 3** legon.

Le tableau est en face.

Nos affaires sont sous/sur le pupitre,

Je suis awis 4 cOté de la porte/fenétre.

Je suis derriére/devant.

La fenétre est 3 droite/a gauche.

Présent; c’est moi.

Il est absent; il manque la classe.

J‘ai oublié; j'ai oublié de faire mes de-
vo'rs.,

pour la rentrée.

des livres.

des cahiers.

des gommes,

des crayons, etc.

Institutrice/instituteur.

Directrice/directeur.

Le professeur.

Commencer.

Lire, écrire, comprendre.

Dictionnaire, dictionnaire en images, les ma-
tieres, le frangais, I’anglais, les mathéma-
tiques, etc.

Acheter

en face de ...
a coté de ...

en bas ...

en haut de ...

Le lycée est

Realizagdes a adquirir nos diferentes nicleos temiticos

Os amigos

A famlilia

Copain, copine; ami, amie; c’est une
fille trés sympa; airner.

Il a un bon/mauvais caractére,

Gentil, sympathique.

Casse-pieds (ling. fam.).

C'est marrant (ling. fam.).

Grandefgrand.

Pére, mére, papa, maman, les enfants, les
fils, la fille, le frére, la soeur, les grands-
parents.

Jhabite avec ...

Je vis/nous vivons.

Il se ressemble & sun pére.

Nous nous ressemblons beaucoup.
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Actos de comunicagio

Realizagdes a adquirir nos diferentes nucleos tematicos

Os amigos A familia
Petite /petit. . ma tante.
12 — Afirmar Grosse/gros mince. Je vais chez mon oncle.

(Continuagdo.)

Blonde/blond/brune/brun.
Taille, couler et longueur des cheveux.
Invitation, inviter.

prendre rendez-vous.
Rendez-vous avoir rendez-vous.
Rendre visite.
Viens 4 la maison, lundi soir.
Inviter A boire/3 manger.
Boire un pot.
Vous arrivez trop tard, il est parti.
Allez, viens chez moi diner.
Je t’invite pour ma féte.

Le cadet/I’ainé.
Il est vieux/jeune.

Realizacdes a adquirir nos diferentes nicleos tematicos

Casa

Habiter, maison, rue.
Boulevard, avenue, place, n° de maison.

Vivre a Paris, & Lisbonne, dans la banlieue de ...

Appartement, logement, immeuble,
Un appartement de 3 piéces au 2° étage.
Lour, acheter.

Chez: chez Jacques, chez-vous, chez-moi, etc.

Ouvrir, fermer, allumer, faire le ménage.

. a coté de ...
Habiter en face de ...

Apreciacido da casa:

Trop humide, beaucoup de soleil;
Pas assez de soleil, assez de bruit;
Trop loin de 1a gare;

Tellement cher que ...;

Un peu humide;

Grande/petite;

Vieille/neuve;

Récente/ancienne;

Moderne, agréable; sale/propre;

Commode, facile 3 entretenir, & nettoyer;

Bruyante/tranquille;

Salle & manger, cuisine, chambres, sallon, salle de bain, hall d’entrée;

Rez-de-chausée, etc.

Realizagdes a adquirir nos diferentes nucleos tematicos

Tempo

Refeigoes

Dias da semana: lundi, mardi, etc.

Meses: janvier, février, etc.; en janvier,
en février, etc.

Estag¢des do ano: le printemps, ’été ...,
au printemps, en été, en outomne, en
hiver.

Data: nous sommes le 14 mars 1979.

Horas: il est deux heurs:

un quart;
et demie;
moins le quart;

midi;
midi vingt;
minuit.

Aujourd’hui/demain/hier.

Ce matin/oe soir.

Cet apreés-midi, cette semaine, ce mois,
Ce trimestre, cefte année, & ce mo-
ment, maintenant.

Petit déjeuner, déjeuner, gofiter, diner.

La cuillére, 1a fourchette, le couteau, les as-
siettes, les verres, les plats.

Viande, soupe, potage, poisson, salade, oeufs,
pates, Kgumes, fromage, fruits, un fruit,
confiture, glaces, etc., jus de fruits, biere,
thé, café.

Faim, sotf.

Gras, piquant, salé, sucré, dur, tendre.

Aimer, boire, manger, mettre la couvert,
passer le sel, passer le poivre, passer le
beurre.

Préparer un repas.

Je prends le déjeuner & 1 heure.

Je prends le déjeuner chez-moi, & la maison,
a la cantine.

Le bifteck est & point/le bifteck est saignant.

L’omelette est baveuse, cette omelette a
beaucoup de goiit.

Bon appétit!
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Realizagdes a adquirir nos dife nicleos ati
Actos de comunicacio
Tempo Refeigdes
12 — Afirmar. Je vais sortir: Merci bien/volontier/avec plaisir. C’est for-
(Continuagdo.) midable/Ca me fait plaisir. Oui, s’il te

12.1 — Formular perguntas.

dans une minute;

dans quelques instants plait. C’est formidable! Ca me fait plaisir/

Ca j’aime beaucoup. Ca sent bon!
Un peu plus/moins.

Jattends depuis: Je mange dans la salle A manger/dans la
hier; cuisine.
ce matin;

1 heure et 30 minutes.

1*" trimestre, 2*™ trimestre, 3*** trimes-
tre.

RealizagSes a adquirir nos diferentes niclicos temdticos

Tempo

Noél, A Noél, il fait chaud, i¥ fait froid.

Paques/a Paques, il fait beau, il fait mauvais.

Beau temps/mauvais temps, il fait du vent.

Le soleil/la pluie, pleuvoir: it pleut, it pleuvra, it a plu, il pleuvait.

Realizacdes a adquirir nos diferentes nucleos tematicos

Aluno Escola

Ou est ton école?

Quelles études as-tu faites?

Qu’est-ce que tu as fait comme études?
Tu as fréquenté quelle école?

Comment est-ce qu’on dit en frangais ...

Qui est derrigre ...?
Qui est devant ...?

a ta droite?
Qui est | a ta gauche?

A cbté de toi? Comment est-ce que ¢a s’appelle?
Qu’est-ce que tu apprends? Pour aller a Pécole, s’il vous plait?
Quelle est la matiére que tu préféres? Pour aller au lycée, s’il vous plait?

Comment a-t-il lu?

Comment parle-t-il?

Ol vas-tu? Famili

Ou allez-vous? »

Ou est-il?

Ol est le maitre?

D’od vient-il? Combien de fréres as-tu?
Dol venez-vous? Combien d’enfants avez-vous?

Comment faire?
Est-ce que vous pouvez répéter, s'it vous

plait?
Realizacdes a adquirir nos diferentes nicleos temiticos
Amigos Casa
Quel age as-tu? Ol est-ce que vous habitez?
. boire un pot? Ou est-ce que tu habites?
Tu veux venir f
écouter des disques? Est-ce que tu habites loin de 'école? ... prés
Ot est-ce que tu habites? de Pécole?
On sort ce soir? Est-ce qu'il y a des transports?
Comment tu t’appelles? Combien de lignes d’autobus il y a?
Est-ce que tu viens? Eile a combien de pitces?
Elles viennent? Comment est votre quartier: calme? mo-
Avec qui vas-tu sortir? derne? tranquille?

Est-ce que tu peux sortir? Et ta maison: vieile? moderne A entretenir?
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Realizgcdes a adquirir nos diferentes nicleos temdticos

Actos de comunicaglo

Refeicdes Tempo
12.1 — Formular perguntas. Tu trouves que le poulet a bon gofit? Quel temps fait-il aujourd’hui?
(Continuagdo. ) Qu’est-ce que tu prends comme dessert? En quelle salson sommes-nous? .
Vous pouvez me passer: Le combien scmmes-nous aujourd’hui?
Quelle heure est-il?
La moutarde? Vous avez Pheure?
Le sel? J’a'merai$ savoir 'heure.
Le pain? Depuis quand ...?
Le beurre? Jusqu’3 quand ...?
L’eau?

Qu’est-ce que tu bois?
De I’'eau?
Du sirop?
Du lait?

Veux-tu manger?
Tu veux encore?

Realizacoes a adquirir nos diferentes nicleos temdticos

O aluno/a escola Os amigos As refeigdes
12.2 — Negar. Il n’est pas A. J’aimerais bien taider, Je ne bois pas de vin.
Je n’ai pas fait de fautes. mais je ne peux pas. Je n'ai pas faim.
Je n’ai pas fait fe devoir. J’aimerais bien t'aider, Je n'ai pas soif.
Je n’ai pas de calme. mais je ne sais pas. Non, merci
Il n’a pas de cahier. Il n’est pas 1A, Sir que non!
Je n’ai pas apporté, Mais non! N q L d '
Je ne comprends pas. Pas du tout! on, merel, pas du tout:
Je ne comprends pas trds Ce n’est pas vrai! Non, merci, ¢a va trds
bien. Tu as tort! bien.
Je ne comprends pas du Je ne suis pas d’accord. Non, merci, ¢a suffit.
tout. Absolument pas.
Persone ne manque. C’est faux!
Ca ne va pas. Non, je regrette!
Il n’y a pas de craie. Jamais.
Je ne suis pas d’accord. Stir que non!
Dans cette école il n’y a Ca alors!
pas de cantine/bibliothé.
que.
Realizacdes a adquirir nos diferentes nicleos tematicos
O corpo bumano
13 — Referir-se ao corpo humano. ;i?gé_ Jambe.
Bras Cheveux.
: Dents.
Langue.
Yeux.
Bouche.
13.1 — Referirse a estados fisiol6- Je vois trés bien/mal.
gicos e de sensacdes. J(n’) entends (pas) bien.
Je marche.
Je dors.
Je me léve.
faim/soif.
Avoir froid/chaud.
sommeil
Regarder. Voir.
Ecouter. Entendre.
Toucher. Goiliter.

Sentir (¢a sent du parfum).
Sourd. | Aveugle.

a la éte.

au venire.

Je me sens bien.

13.2 — Inquirif sobre o estado de Comment ¢a va? bien?/mal?
saide, sensagdes, etc. Fait-il froid?/chaud?

As-tu faim?/soif?

Es-tu fatigué(e)?

J’ai mal
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Actos de comunicagdo

Realizagdes a adquirir nos diferentes nucleos temaéticos

O corpo humano

13.3 —Referir actos de higiene.

13.4 — Definir quatidades fisicas.

13.5 — Identificar posigbes ¢ movi-
mentos relacionados com
o comportamehto do ho-
mem.

14— Identificar o nome de diferen-
tes pecas de vestudrio.
14.1 — Bnunciar e compreender
atributos relacionados com
o vestir.

14.2 — Emitir opinibes, discuti-las.

14.3 — Referir actividades ligadas
ao acto de vestir.

15 — Actos de parole; iniciar, esta-
belecer ¢ manter contactos
telefénicos.

Etre propre/sale.

P endre un tain/une douche.
Fa'rz 51 toilette.

Se fa're couper les cheveux.

Se bLrosser les dents/les cheveux.
Se peigner.

Le savon.

La scrviette.

Etre: blond/jeune/vieux/petit/gentil/paresseux/mignon/amusant.
Ure jole touche.

Des ma’ns élégan‘es.

Visage dréle.

Etre debout/assis.
Courir/marcher/se lever.
Couché/levé.

Changer de place.

Doucer.

Danser.

Jeier — ne jetez pas de papiers.
A.traper — jattrappe le ballon.
Ramasser — ramassez les papiers.

Realiza¢des a adquirir nos diferentes nucleos tematicos

O vestuario

Le manteau/la robe/la jupe/ia chemise/les chaussettes/la iingerie.

Ca me va trés bien/mal.

Ca me plait/¢ca ne me plait pas!
Ca me géne.

Ce p’est pas la peine.

Ah'! ncn!
Je n’aime pas.
Ch'!

C’est bon/mauwvais tissu.

En quoi? (C’est en coton/en soie/en nylon/en laine.)
Large/é:roit.

Long/court.

Lourd/léger.

En forme de ...

De quelle couleur? (Rouge, blanc/blanche, jaune ...)
Ce n'est pas la méme couleur.

Ca te va trés bien/mal.
Bien/mal habillé.

Ton blue-jeans te va trés bien.
Ton pull est léger/lourd.

Mettre l¢" pyjama/ia robe/le manteau.
Je me:s mon pantalon/imper (imperméable).
Attacher les chaussures.

Acheter.
Paye:.
Realizagdes a adquirir nos diferentes nicleos tematicos
O telefone
Alo!

Alla! Qui est A Pappareil?

C’est bien le numéro ...?

Ce n’est pas le bon numéro?

Je suis chez M. ... (nom)?

Est-ce que je peux parler & + nom?
Je voudrais parler & M./M™/(nom) ...
Hé (prénom), tu m’entends?

Parlez, parle plus fort.

Ca ne va pas!

Pardon?

Qui?
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Actos de comunicagio

Realizagdes a adquirir nos diferentes nucleos tematicos

O tclefone

15— Actos de parole; iniciar, es-
tabelecer e manter contac-
tos telefénicos.

(Continuacao.)

C’est moi (prénom).

Ici (prénom).

Non, c’est ...

Non, je suis ...

(Prénom), a l'appareil.

Quel numéro demandez-vous?

C’est une erreur.

Un moment, je le passe.

Attendez, ne coupez pas.

Je vous écoute.

Hein? Quoi? Pardon?

Vous m’avez passé¢ la ligne, je n’ai pas eu la communication;
demandez votre communication a la standardiste.
Nous avons été coupés.

Un moment, je le passe.

Communicaticn

15.1 — Despedir-se ao telefone.

Salut!

15.2 — Referir-se 2 accio de telefo- Téléphoner, appeler.

nar. Passer un coup de fil.

Sonner: le téléphone sonne.

Faire un numéro; composer un numéro.

Vous avez le téléphone?

Je vais vous indiquer mon numéro de téléphone.

La standardiste.
Couper.
Raccrocher/décrocher
Un jeton.

L.a cabine.
L’annuaire.

Un moment, je te passe (prénom).
Ne raccrochez pas, restez en ligne.
Je n’ai plus de monnaie/de jetons.

Au revoir M./M™/M"¢/(nom)/(prénom).

A bientot/tout a I'heure/demain/ce soir/plus tard

Bibliografia utilizada
para a elaboracdo do actual programa de Francés

BERBAUM, J.

» BURNEY, P. & DAMOISEAU — Classe de Conversation.
Hachette-Larousse. Cahiers Pédagogiques, n.>* 148, 149,
Nov. 1976. Les objectifs en question.

+ COSTE, Daniel, COURTILLON, Janine e outros — Un ni-
veau-Seuil. Conselho da Europa, Strasbourg, 1976.

DUBOIS, Jean & LAGANE, René — La nouvelle Grammaire
du Francgais, Larousse, 1973,

* GALISSON, R. Coste, D. — Dictionnaire de didactique des
Langues. Hachette, 1976.

* HAGER, Robert F. — Comment définir les objectifs en édu-
cation. Traduzido e adaptado por G. Décote, 2.* edicio re-
vista e aumentada. Bordas, 1977.

* MOTHE, Jean-Claude — L’évolution par les tests dans la
classe de francais. Hachette-Larousse. Col. Le Francais dans
le Monde. BELC, 1975.

NUNES, Cirmen, OLIVEIRA, Maria Luisa & SARDINHA,
Maria Leonor — Nova Gramdtica de Portugués. Didactica
Editora, 1.* edigdo, 1979.

Programa de iniciagdo do 7.° ano de escolaridade:

RICHETERICH, René & SCHERER, Nicolas — Communica-

tion orale et apprentissage des Langues. Paris, Hachette,
1975.

ROLAND, Paul — Skidiz, Hachette, 1977,

ROULET, Eddy — Un Niveau-Seuil — Présentation et guide
d’emploi. Strasbourg, 1977.

VIGUES, Gérard — Ecrire et convaincre. Hachette, 1975.

Bibliografia suméria para utilizagio do professor

Além das obras assinaladas com * na bibliografia anterior,
o professor deve recorrer as obras abaixo indicadas:

CARE, Jean-Marc & DEBYSER, Francis — Jeux, créativité
e langage. Hachette-Larousse, 1978.

REQUEDAT, Francois — Les exercices structuraux. Hachette-
-Larousse. Col. Le Frangais dans le Monde. BELC.

REVISTAS — Feu Vert. Quoi de Neuf.
Les microconversations, in Le Frangais dans le Monde.

Programa da disciplina de Francés

(8.° ano de escolaridade)

(Nivel 2)

Sumfério

1 — Contetido programético.
2 — Actividades.

3 — Nogdes gramaticais.

4 — Objectos e nogdes.

5 — Actos de comunicacfo.
6 — Bibliografia.



13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO N.° 41

Observacgoes

O programa da disciplina de Francés do 8.° ano
constitui com o do 7. ano (iniciacdo) um programa
conjunto.

Assim, apos uma Iniciagdo feita no 7.° ano de
escolaridade, € depois de elaborado um teste diagnds-
tico no comego do 8.° ano de escolaridade, deverdo
os professores estabelecer a progressdo, a nivel temaé-
tico ¢ gramatical, que acharem mais conveniente ¢
adaptada ao nivel dos alunos. Sugere-se ainda que
no comec¢o do 8.° ano se retomem alguns aspectos
do programa de iniciagdo do 7. ano de escolaridade
¢ se consolidem alguns aspectos gramaticais funda-
mentais do programa de inicia¢do.

I — Contetido programatico
Niicleos vocabulares e situacionais

1 — Revisdo e consolidacdo da matéria aprendida no
ano anterior, nomeadamente a que diz respeito
aos scguintes objectivos:

1.} — Apresentar-se ¢ apresentar alguém;

1.2 — Formular perguntas;

1.3 — Responder a interpelagdes;

1.4 — Pedir autorizacdo, pedir informagdo, pedir opi-
nido;

1.5 — Dar informagbes, opinides e ordens;

1.6 — Desculpar-se ¢ aceitar desculpas;

1.7 — Saudar e responder a saudagdss;

1.8 — Agradecer, formular votos, despedir-se;

1.9 — Exprimir admira¢do, decep¢do, desejos, senti-
mentos.

Os nicleos tematicos do programa de iniciacdo
poderdo ainda servir de referente.

Nesta primeira parte procurar-se-4 ainda rever e
consolidar os seguintes aspectos gramaticais funda-
mentais:

1) Artigos;

2) Os adjectivos e pronomes demonstrativos ¢
POSSESSIVOs;

3) Os pronomes interrogativos e relativos;

4) Os pronomes pessoais;

5) Forma interrogativa e negativa;

6) Conjugag¢do verbal: presente do indicativo,
imperfeito, «passé composén, futuro sim-
ples, condicional («formule de politessen),
imperativo;

7) Auxiliares avoir/étre;

8) Alguns verbos auxiliares de maior utilizacdo
(vide programa do 7.® ano de escolaridade);

9) Nogbes de espago e de tempo.

Nota. — Quanto as actividades aconselhadas para esta pri-
meira parte, consultem-se as indicagbes metodoldgicas do
programa do 7.° ano de escolaridade.

2 — A vida quotidiana:

2.1 — Na cidade:
2.1.1 — Meios de transporte:

Urbanos: métro — autobus — taxi.

Interurbanos: autocar — train de
avion.

Mistos: mobylette — bicyclette — moto;

banlieue —

2.1.2 — Comércio:

«Magasins», «grands magasins», «grandes surfa-
cesy:

2.1.2.1 — Objectos: | nome.
utilidade.
funcionamento.
prego.

2.1.2.2 — Produtos: | nome.
utilidade.

prego:

2.1.3 — Servigos publicos:
Hoépital;
Urgence;
Poste (P. T. T.);
Commissariat de police;
Mairie;
Banque;
Station-service.

2.2 — No campo:
2.2.1 — Paisagens,
2.2.2 — Animais.

3 — Tempos livres:

3.1 — «Loisirs»:

Leitura;

Discos;

Cinema;

Televisdo;

Radio;

Convivio;

«Bricolagey;

Colec¢oes (de selos, de postais, de pedras, etc ...).

3.2 — Férias:

Hotel,;

«Auberge de jeunessen;
Campismo;

Colénias de férias;
Campos de trabalho;
«Echanges scolaires»;
«Travail au pair», etc. ...

4 — Desporto:

4.1 — Entendido como «loisir».
4.2 — Desporto como formagio.
4.3 — Desporto como competigdo.

I1 — Actividades
1 — Gerais:
1.} — Oralmente:
1.1.1 — Didlogo:

Professor — aluno;
Aluno — professor;
Aluno — aluno;
«Questions tournantesy,
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1.1.2 — Leitura nas vdrias modalidades;
1.1.3 — Iniciagdo a prdtica do resumo;
1.1.4 — Legendas para diferentes espécies de imagens:

(Banda desenhada, desenho humoristico, fotogra-
fia, etc. ...);

1.1.5 — Microconversagdao.

1.2 — Por escrito:

1.2.1 — Questiondrios e respostas;

1.2.2 — Iniciagdo a prdtica do resumo;

1.2.3 — Legendas para diferentes espécies de imagens:

(Banda desenhada, desenho humoristico, fotogra-

fia, etc. ...);
1.2.4 — Cépia;
1.2.5 — Ditado.

2 — Especificas de determinados temas:

— Simulagdo:

1 — Meios de transporte;

2 — Comércio: «magasinsy,
«grandes surfacesy;

2.1.3 — Servigos piiblicos;

2.1.4 — Férias: servigo de recep¢do num hotel, tem-
pos livres e divertimentos (compra de bi-
lhetes para espectdculos, de discos, de pre-
sentes, etc.);

2.1
2.1.
2.1. «grands magasinsy,

2.1.5 — Preenchimento de impressos e de fichas:

(Telegrama, impressos de correio e¢ de banco,
cheques e vales; inscrigio em actividades de
férias, fichas de embarque e desembarque de

alfandega, de hotel, etc. ...);

2.1.6 — Leitura de hordrios de meios de transporte;

2.1.7T— Leitura da planta de uma cidade ou de uma
regido;

2.1.8 — Redaccido de uma carta e respectivo envelope
e de um postal;

2.1.9 — Descrigdes elementares (orais ou escritas):

(Paisagens, etc. ...).

2.2 — Narragdo:

(De experiéncias vividas durante as férias, numa
loja, numa competigdo desportiva, etc. ...; de
um filme, de uma emissdo de televisdo, etc. ...).

HI — Noc¢des gramaticais

1 — Aspectos morfolégicos:

1.1 — Substitutos:
1.1.1 — Pronomes pessoais:

Colocagdo das formas. de complemento directo
e indirecto na frase (exemplos: je lui parle;
je ne lui parle pas; parle-ui; ne lui parle pas);

Construgdes com duas formas de complemento
(exemplos: il te la dit; je le lui donne);

1.1.2 — En/y: advérbios de lugar; pronomes pessoais;
1.1.3 — On: varios empregos;

l .4 — Pronome relativo «donty;
1.5 — Pronomes demonstrativos: celui;

celles;

1.1.6 — Pronomes indefinidos:
sonne;

1.1.7 — Adjectivos possessivos: consolidagdo e intro-
ducdo das formas n@o estudadas no ano
anterior.

1.2 — Conjugagdo verbal:

1.2.1 — Introdugdo do condicional presente, do im-
perativo ¢ do presente do conjuntive dos
verbos estudados no ano anterior; .

1.2.2 —Emprego em situagio dos modos ¢ tempos
mais usuais e no condicional presente, no
imperativo e no presente do conjuntivo
dos seguintes verbos:

celle; ceux;

aucun; chacun; per-

Acheter; aller; s’en aller; arriver;
Changer; choisir; courir;
Descendre; devoir; dire; dormir;
Ecrire; entendre: envoyer:

Faire;

Lire;

Mettre; mourir;

Partir; payer; pouvoir; prendre;
Recevoir; remplir; rendre; répondre;
Savoir; sortir; suivre;

Vendre; venir; voir; vouloir.

1.3 — Aspectos sintdcticos:

1.3.1 — Expressdo da interrogagdo: interrogativa
complexa;
1.3.2 — Expressdo da negacio:
Ne ... personne;
Ne ... plus;
Ne ... rien;

1.3.3 — Expressao da restrigdo:

Ne ... que;

1.3.4 — Expressao da condicéo:

Si + présent de I'indicatif — futur simple;
Si + imparfait de Iindicatif — conditionnel pré-
sent;

1.3.5 — Expressdo do fim:

Pour;
Pour que;

1.3.6 — Expressdo da causa:
A cause de;

1.3.7— Expressao da oposi¢io:
Mais;
Pourtant;

1.3.8 — Expressdo do tempo;

1.3.9 — Discurso directo/indirecto: dire de ...;
que ...; demander de ...; raconter;

1.3.10 — Forma perifrdstica: é&tre en train de ...;

1.3.11 — Andlise da frase:

dire

Anélise do sintagma nominal;
Analise do sintagma verbal;
Anadlise do sintagma circunstancial.
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IV — Objectos e nogles

Nocies gerais e especificas
1 — A vida quotidiana:
1.1 — Na cidade:
1.1.1 — Meios de transporte:

aller 4/dans

s'en aller a
plan

carte (routire)
direction
endroit
continuer
tout droit

a gauche

a droite
tourner
prendre
suivre

passer (a coté, devant, etc. ...)
traverser

loin

pres

a coté de

en face

apreés

avant

devant
derriére
trajet

venir (de)
revenir
partir pour/a

arriver (de)

longer

descendre (de, 3)
monter (4, etc. ...)
quitter

repartir

Transportes publicos:

autobus (bus)

autocar (car)

train

métro

avion

bateau

taxi

prendre

voyageur

passager

utiliser (un moyen de trans-
port)

Stations, points d'embarquement et
de débarquement:

aéroport

aérogare

gare

gare routiére

arrét d’autobus

station (de métro)

entrer/sortir (métro, bus, train)

monter/descendre
vol
aérienne
ligne d’autobus
de métro
quai
voie
partir
le départ
arrivée
destination

en provenance de
s'adresser au guichet

faire la queue

acces

information, renseignement

Tu crois qu'on va aller a Lyon?
Je vais dans un petit village & 'ouest de Paris.
Il s’en va a Pétranger.

C'est dans la direction de Paris.

Vous continuez tout droit jusqu'au troisieme feu rouge.

Vous tournez 3 gauche aprés la boulangerie.
Vous prendrez ensuite la premiere rue 2 droite.
Vous n’avez qu’a suivre cette avenue.

Vous passez sous Je pont et c’est & gauche.

Ne jamais traverser la rue hors des clous.

il vient de Marseille.

Revenez vite!

1l part demain pour le Maroc.

Il part a Lyon &4 12 h 30.

Quand étes-vous arrivé de Strasbourg?
Il faut longer la riviére.

Descendez de 'autobus.

Iis sont repartis hier.

Prendre le train, le métro, etc. ...
Les voyageurs sont priés de fermer les portiéres.

Pour la bibliotheque, a quel arrét est<e que je dois descendre?
Vous descendez 3 la prochaine (station)?

Le train A destination de Cherbourg, s’il vous plait?
pour Cherbourg?
Le train pour Paris en provenance de Lyon vient d’entrer en gare.

L’acces aux quais est interdit.
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entrée/sortie
consigne )
porteur Je voudrais un porteur pour m’aider 2 porter mes valises.
bagages
changement de ligne Correspondance.

Vous prenez la direction de Neuilly et vous changez 3 Concorde.
billet (d’avion, de train)
ticket (de métro, de bus)
aller (simple)

aller et retour Un aller et retour pour Marseille, §°il vous plait.

composter Au-dela de cette limite, votre billet doit étre validé, Compustez-le.
carte J'ai une carte de réduction de 30 % pour familles nombreuses.
classe Premiére classe. :

Deuxiéme classe ou seconde.

Touriste (en avion).

acheter
réserver
réservation
louer VYous avez loué vos places?
location
place a I'avant.
a Parriére.
en téte.
en queue.
wagon
wagon-restaurant
wagon-lit

couchette
compartiment

horaire

enrcgistrer les bagages
se dépécher

se presser Pressez-vous un peu. On va rater la correspondance.
durée

salle d-attente
attendre
manquer (le train, etc. ...) Il a dd manquer son train.

rater Il v avait tellement d’embouteillages que j'ai failli rater ’avion.
dire au revoir
souhaiter bon voyage

Quelques qualifiants pour le mode
de transport:

agréable
confortable
rapide

lent

complet

bondé

bruyant
commode
pratique, etc. ...

‘Transportes particulares:

automobile (auto, voiture)
moto (cyclette)

essence

huile

conduire

conducteur, chauffeur
permis de conduire

post d'essence, station
service

tomber en panne

avoir une crevaison

faire remarquer

garage

se garer

stationnement Le stationnement est interdit tout le long de la voie: parking a 100 métres.
vitesse
limitation de vitesse La vitesse est limitée a 90 km/h.
contravention
amende
démarrer
rouler
accélérer
doubler
dépasser Interdiction de dépasser.
croiser
freiner
s’arréter
feux tricolores Feu rouge.

C’est tout de suite A droite aprés le premier feu rouge.
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bicyclette
vélo Faire du vélc.
cycliste

piste cyclable
route
autoroute
croisement
carrefour
virage

piéton
traverser 1l s’est fait renverser en traversant la rue.
circulation Il y a beauccup de circulation ce matin.
La circulation est interdite.

emboutcillage
bouchon

camion
poids lourds La circulation ¢si interdite aux poids lourds le dimanche.

1.1.2 — Comércio:

commerce

commergant

magasin

boutique

lieu de vente

grand magasin

supermarché

grande surface

hypermarché

centre commercial

marché

vitrine Vous avez vu quelque chose en vitrine?

Faire du l&che-vitrines,

comptoir

faire des courses Il vaut mieux faire ses courses de bonne heure.

acheter

faire des achats

vendre

vendeur, euse

payer

régler (comptant, & crédit, par
cheéque, en espéce, en liquide)

mon:rer
faire voir Vous pouvez me faire voir ce que vous avez en bleu.
client
paquet Vous I’emportez comme ¢a ou on vous fait un paquet-cadeau?
échanger
rembourser Regardez, ce jouet ne marche pas; ou bien vous me P’échangez ou bien vous me le rem-
boursez.
Faites-vous rembourser 3 la caisse.

caisse
caissiére
Alimentagéo:
épicier
épicerie
boucher
boucherie
boulanger
boulangerie
charcutier
charcuterie
patissier
pitisserie
poissonnerie
crémerie
marchand de fruits et légumes
marchand des quatre saisons
alimentation générale

Bureau de tabac:

cigarettes
journal
revue
magazine

Vestuério ¢ moda:

vétement
robe
costume
tailleur
chemisier
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blouse
sous-vétement
slip
soutien-gorge
collants

lingerie
pantalon

jupe

veste

chemise

blouson

anorak

gant

manteau
chaussure(s)
chaussette(s)
imperméable
parapluie

laine

soie

coton

nylon

tergal

tissu synthétique
forme

couleur

porter

essayer Essayez-le; les retouches seront faites pour demain soir
taille Vous faites du combien?

mettre/retirer
s*habiller/se déshabiller
chausser Vous chaussez du combien? Du 39?
aller bien/mal Ce costume vous va trés bien.

Quelques qualifiants:
chic
élégant
bien/mal habillé
grand
petit
long
large
étroit

Pregos e pagamento:

prix
coliter Combien (est-ce que) ¢a coite?
Combien ¢a fait?
C’est combien?
cher Vous n’auriez pas quelque chose de moins cher’
bon marché
dépenser Combien est-ce que tu as dépensé pour faire tes courses?
franc Tu peux me préter 100 francs?
centime Tu n’as pas 100 balles (fam.).
billet Il n’a plus de ronds (fam.).
piece (de monnaie)
argent
fric (fam.)
monnaie Pouvez-vous me rendre la monnaie en piéces de 1 franc, s'il vous plait?
rendre la monnaie
portefeuille

porte monnaie

Expressions usuelles: Comment ¢a s’appelle?
A quoi ¢a sert?
Comment ¢a marche”

1.1.3 — Servigos pnblicos:
1.1.3.1 — Correio:
1.1.3.1.1 — Poste:

courrier

levée
distribution
affranchissement
poster

umbre

paquet
recommandé Envoyez ce paquet en recommandé, s’il vous plait.
échantilion
lettre

par avion




envoyer
guichet

boite (a lettres)
poste restante
mandat
formulaire
imprimé
facteur

mandat

1.1.3.1.2 - Télégraphe:

télégramme
envoyer
arriver

mot
expéditeur
destinataire
remplir
formulaire

1.1.3.1.3 — Téléphone:

téléphoner

appeler

passcr un coup de fil (fam.)
sonner

numéro de téléphone

composer un numéro
faire um numéro
annuaire

jeton/monnaie

cabine (téléphonique)
communication

couper

standardiste

mettre en communication
passer

décrocher

raccrocher

allo!

demande d’identification
recherche de I'interlocuter

entendre

occupé

P. C. V. (payez chez vous)
1. D. (indication de durée)

1.1.3.2 -~ Banco:

bangue

changer de Vargent
cheéque

carnet de chéques
compte

ouvrir un compte
emprunter
emprunt

préter

prét

interét

taux (d’interét)
virer

virement

cours

1.1.3.3 — Policia:

police
agent de police
flic (fam.)
comissariat
appeler
arréter
voleur

vol

voler
plainte
amende
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A quel guichet dois-je m’adresser?
Adressez-vouz au guichet n°® 2.

Vous voulez bien remplir cet imprimé?
Le facteur n'est pas encore passé.

Qu’est-ce que je dois faire pour envoyer un télégramme?
11 arrivera & quelle heure?
C’est 2 francs par mot.

Le téléphone sonne. ]
Je vais vous indiquer mon numéro de téléphone; c’est le 225-33-24 (deux cent vingl
cing-trente trois-vingt quatre).

Vous m’avez passé la ligne, mais je n'ai pas eu la communication.
Nous avons €té coupés.
Demandez votrc communication a la standardiste.

Je vous passe M. Dupont.
Il faut d’abord décrocher I'écouteur,
Ne raccrochez pas. Restez en ligne.

Qui est a Pappareil? Clest de la part de qui?
Je voudrais parler & M, Durand.

Vous pouvez me passer M™ X ...
L’hopital central, s’il vous plait,

Je vous entends trés mal ...

C’est occupé? Non, ¢a sonne.

Qu’est-ce qu’il faut comme papiers pour ouvrir un compte?

Ce prét me serait fait A quel taux?

Je voudrais faire un virement sur un compte a l'étranger.
Quel est le cours de P’escudo aujourd’hui?

1l faut appeler police — secours.
1l a été arrété par la police.
Au voleur! 2 Passassin! au secours! 2 Jaide!

Est-ce que vous veulez porter plainte?

1675
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1.1.3.4 — Hospital:
hopital
admission Préientez-vous au service d’admissions.
urgence(s)
chirurgie
lit
chamabre
infirmerie
infirmidre
médecin
visite
maladie
malade (&tre ... /tomber ..)
avoir mal
température
prendre la tempéiatiure
fidvre
accident
blessé
blessure
piqire Je dois vous faire une piqure.
opération
opéré
opérer

1.1.3.5 — Servigos de urgdncia:

services d'urgence
feu . Au feu!
pompier
vol

police
accident
maladie
ambulance

Quelques qualiiants pour 'hOpital
et les urgences:

grave
sans imiportance
tragique

1.1.3.6 — Estagdo de servigo:

station-service

essence

prendre de l'essence
faire le plein

huile (niveau de Phuile)
vérifier

batterie

vidange

graissage

panne séche (d’essence) de suis en panne séche; vous pouvez me conduire & un garage?
garage
panne Ma voiture vient de tomber en panne.
dépannage
remorquer

moteur
fonctionner/marcher

1.1.3.7 — Mairie:
mairie
éiat civil
demande d’extrait de naissance
demande de certificat de t4si-
dence
Iéuahiser une signature

1.2 —- No campo:

campazne Ii a quitté la campagne pour venir vivre en ville.

. De plus en plus de gens préferent passer leurs vacances A la campagne.
colline
vallée Du fond de la vallée au sommet de la montagne, il y a 1000 matres.
rividre
fleuve
ruisseau
lac
champ
paysage
mont
tontagn:
plante
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arbre
herbe
fleur

Quelques qualifiants:

tranquille

calme

beau/laid

bien situé/mal situé
pittoresque

sauvage

Anpimais domésticos:

animal/béte Vous aimez Jos bdtes?
oiseau
insecte
chien
chat
cheval
vache
boeuf
ane
chevre
mouton
etc.

2 — Tempos livres:
2.1 — Loisirs:
loisir
s¢ promener
faire une promenade
faire un tour
ballade (fam.)
se ballader
faire une ballade

lire
lecture
bibliotheque
télévision Qu’esi-ce qu'il y a a la télé ce soir?
regarder la télévision Tu passes ton temps & regarder la télévision!
émission Tu as vu mardi Pemission sur le Chili?
radio
écouter la radio
programme Et voici, maintenant, !¢ programme de noire soiréz.
information Et voici, mainterant, nos infermations de 13 heures.
ousicicn
musique
chansun A la radio, jaime bien ls grande musique. Moi, je préfére les charsons.
chanteur(ieuse)
chanter
disque
tourne-disques
cassette
lecteur de cassettes
jouer de la musique Jouer (d’un instrument de musique).
Il a appris & jouer du piano i 1'dge de sept ans.
jouer aux cartes Vous savez jouer au bridge?
jouer aux courses Parier.
Gagner.
Perdre.
J’ai encore perdu 60 francs gu tiercé.
danser
bal
pécher

péche sous-marine
se distraire
distraction

jeu

féte H y a une féte au village.
s’ennuyer

aller & un spectacle
théitre
représentation
pitce Cette piece a déja eu quatre ou cing représeatations.
louer
location La loca:ion est ouverte depuis trois jours.

faire 'a queue Y'ai horreur de faire la quene; je vais plutdt louer par vorrespondance ou par téléphone.
place

guichet

vestiaire

sortie

sortie de secoars
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entracte
cinéma
film
acteur, actrice ) . .
jouer {un rdle) Cet acteur joue trés bien.
role Ce role n’est pas pour lui.
discothéque . o
photo Ce paysage est si beau que je vais faire une photo.
apparcil photo(graphique)
Quelques qualifiants pour les specta-
cles et divertissements:
beau
bon
remarquable
admirable
réussi
intéressant
laid
ennuyeux
bien/mal joué
intérprété
mis en scéne
amusant
drole
triste
ami
camarade
copain
collégue
volsin
fréequenter quelgu’un Ils se fréquentent depuis quelque temps.
Nous avons arrété de les fréquenter apres cette dispute.
se voir
s¢ rencouirer
se disputer
aimer
sentendre bien/mal avec quel- On s’est toujours bien entendus.
qu'un
inviter quelgqu’un Je I’at invité 3 diner pour demain soir.
invitation
rendez-vous Prendre rendez-vous.
Avoir (un) rendez-vous.
J’ai rendez-vous & 17 h chez le médecin.
rendre visite 8 quelqu’un Visite:
Vous nous ferez bien une petite visite un de ces jours!
Aller voir:
Je suis allé le voir & I’hopital.
Rendre visite:
Il m’a rendu visite la semaine derniére.
Venir:
Venez donc a la maison lundi soir!
Passer.
Je passerai chez vous si je suis dans le quartier.
offrir une boisson Servyir:
Est-ce que je peux vous servir quelque chose?
Prendre:
Vous prendrez bien 'apéritif?
Offrir:
Qu’est-ce que je peux vous offrir (2 boire)?
discuter Nous avons discuté jusqu’d 3 h du matin.
bricoler
bricoleur
bricolage
collection - . . .
. J’ai une tri He coll lages .
collectionner ai une trés belle collection de timbres, de cartes postales, de coquillages, etc
collecuonnear
pince
loupe
album
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2.2 — Férias:

vacances
congés

partir
passer

tourisme

touriste

office de tourisme
carte touristique
voyage

voyageur

agence de voyages
a Petranger

guide (personne)
guide (livre)
visiter

visite

rendre visite

Quelques qualifiants pour les va-
cances:

magnifique

reposant

intéressant

raté

agréable, etc,

service d'immigration
police

frontiére

douane

déclarer (en douanes)
changer

change

passeport

visa

carte de séjour
permis de travail
contrat de travail
fiche

formulaire
déclaration
attestation

papiers d’identité
carte verte

hotel

réception

réserver une chambre
hail

ascenseur

chambre d’hotel

réveiller
demi-pension
pension-compldte

clé

message

fiche

paiement

régler

moyens Je réglement

auberge

auberge de jeunesse
camping

camp de camping
terrain de camping
tente

caravane
point d'eau
douche

3 — Desporto:

sport
faire du sport

Etre en vacances.

Prendre ses vacances.

Etre en congés.

Les congés payés.

Je ne partirai pas en vacances.

J’ai passé trois semaines en Suisse.

Il me reste quinze jours de vacances a passer.

On a fait du tourisme en Italie du Sud pendant tout le mois d’aoit.

J’ai horreur des voyages en groupe.

Vous 8tes allé a I'étranger I’été dernier?

Jai visité les grands monuments de Paris.

J'ai rendu visite 3 mes amis pendant les vacances.

Vous avez quelque chose & déclarer?
Changer de I’argent.
Quel est le taux de change du franc belge?

Vous pouvez me f2’ie voir vos papiers?

Chambre pour une/deux personne(s), avec douche, avec salle de bains, calme, tranquille,

avec vue sur la cour/rue.
Pouvez-vous me réveiller & 7 heures demain matin?

Avez-vous laissé votre clé & la réception?
Il y a un message pour vous, Monsieur.
Pouvez-vous remplir cette fiche, ¢’il vous plait?

Cheque.
Liquide, espéces.
Vous réglez par chéque ou en liquide?

Monter/démonter.
Dresser.
On va monter la tente sous cet arbre?

Jai fait beaucoup de sport quand j’étais jeune.
Jouer au football/rugby/teanis, ctc.
Faire de P’athlétisme, de la natation, etc.
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sportif

club

match
course
stade
terrain
ballon

balle
gagner
perdre
équipe
s’entrainer
moniteur
joueur
battre (remporter la victoire)
nu! (égalité)
regarder
spectateur

Match nul.

Ils ont gagné (par) 33 & 12.

On les a déja battus trois fois I'an dernier.

V — Actos de comunicagao
1 — Formular perguntas:

Paul est venu?

Est-ce que Paul est venu?

Tu sais si Paul est venu?

Tu peux me dire si Paul est venu?
Alors? Quoi de neuf?

Ca va?

Alors? Ca va?

Les toilettes, s’il vous plait. (=Od sont
A quel guichet dois-je¢ m’adresser?
Votre femme? (Comment va-t-elle?)
Et les petits? (Comment vont-ils?)
Qui est venu?

Quand est-ce que Paul est venu?
Pourquoi est ce que Paul est venu & midi?
Ou est-il allé?

Ou allez-vous?

Ou est-ce que vont les enfants?
Comment est-il venu?

Comment est-ce que Paul est venu?
Comment ¢a marche?

Ca marche?

Combien ¢a coiite?

C’est combien?

A quoi ¢a sert?

A quoi est-ce que ¢a sert?
Qu’est-ce que je peux faire?
Qu’est-ce que vous buvez?
Qu'est-ce que vous avez fait hier?
Qu’est-ce que tu comptes faire?
Tu sais quoi faire?

2 — Formular um convite:

i diner (au restaunant).

au restaurant.

a venir diner (2 la maison)
Venez donc diner a la maison jeudi soir.
Vous étes mon invité.

Vous voulez venir diner avec moi?
Voulez-vous venir diner avec moi?
Qu’est-ce que tu fais ce soir?

Si tu es libre, je t’invite.

Je vous invite

)

3 — Dar respostas:
3.1 — Responder afirmativamente a uma pergunta
afirmativa:

Respostas a «Paul est venu?»:
Oui.
Oui, oui.
Mais oui.
Paul est venu.
Il est venu.
Bien sdr.
Je suis sfir que oui.
Jen suis sir.
Je pense que oui.

3.2 — Responder negativamente a uma pergunta afir-
mativa:

Respostas a «Paul est venu?»:

Non (non).
Non, il n’est pas venu.

3.3 — Responder afirmativamente a uma pergunia
negativa:

Respostas a «Paul n'est pas venu?»:
Si (il est venu).
Si (si).
Mais si.

3.4 — Responder negativamente a uma pergunia ne-
gativa:

Respostas a «Paul n’est pas venu?»:

Non.

Non (non).

Paul n’est pas venu.
Il n’est pas venu.

3.5 — Responder declarando que um facto positivo
é verdadeiro:

Respostas a «Vous le saviez?»:

Oui, je le savais.
Evidemment que je le savais.
Bien siir.

Hélas oui.
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3.6 — Responder dec’arando que um facto positivo
¢ falso:

Resrostas o «Pau’ cst venu?»:

Je suis s@r que non.
Non, j’en suis sir.
Je pense que non.
Ca m’étonnerait!

4 — Dar informacdes:

Je vous annonce que ...

Vous sav(i)ez que ...?

Vous savez, Jean est malade.
Il faut que je vous dise que ...
Figure toi que ...

qui jai vu.

ce que jai fa't
Tiens+toi bien (fam.).

evine '

S —Dar uma ordem:

Je vous ordonne de me donner cette lettre.

{’¢ vous I'ordonne).

(c’est un ordre).

(immédiatement).

(s’il vous plait).

Jexige que vous me donniez cette lettre (immé-
diatement).

Vous allez me donner cette lettre.

Il lui a ordonné de ...

Quvrer catte lettre

6 — Dar um conselho:

Je vous conseille de lui en parler.

Parlez-lui en.

(Si je peux me permettre de vous donner un
conseil.)

(Si j’ai un conseil 4 vous donner.)

vous devriez lui en pacler.

il vaudrait mieux que vous
lui en parliez.

11 vaudrait mieux lui ea
_panler.

Vous feriez bien (mieux) de i en parler.

Si j’étais a votre place

A votre place

Moi

Il lui a conseillé de ...

Je n’ai pas de
conseil 4 vous
donner mais

je lui en parlerais

7— Dar autorizacio:

Je vous permets de ... (+infinitivo).

Je vous autorise & ... (+infinitivo).

Je vous donne la permission de ... (+infinitivo).
Vous pouvez ... (+infinitivo) (si vous voulez).
Partez!

8 — Fazer um pedido:

Je vous prie de ne pas me laisser seul.
Je vous en prie, ne me laissez pas seul.
Je vous en supplie, ne me laissez pas seul.
je vous en prie.

Ne me laissez pas seul, je vous en supplic.

DE MACAU — SUPLEMENTO AQO N.o 41 1681

Vous ne pouvez pas me laisser seul.
Dites, vous n’allez pas me laisser seul.
Je vous prie de bien vouloir me dire ...
Voulez-vous venir avec moi?

Je vous serais trés obligé de ...

9 — Fazer uma proposta:

Si on allait au cinéma?

On pourrait aller au cinéma.
on va

on peut aller
Qu’est-ce que tu dirais d’aller ou cinéma?
Ca te dirait d’aller au cinéma?

Tu aimerais aller au cinéma?

Ca te ferait plaisir d’aller au cinéma?
Tu veux qu’on aille au cinéma?

On va au cinéma?

Si tu veux, au cinéma

10 — Fazer uma sugestio:

Je vous suggére de lui en parler.

Et si vous lui en parliez?

Avez-vous pensé a lui en parler?
Vous pourriez peut-étre lui en parler.
Pourquoi ne pas lui en parler?

Je crois

Je trouve

I me semble

que vous devriez lui en parler.

11 — Fazer uma adverténcia;

Je vous signale qu’

Je vous avertis qu’

Je vous préviens qu’

Attention, il y a des risques d’avalanche.

tant pis pour toi.

je t’aurai prévenu.

ne viens pas te plaindre.

ne te plains pas.

tu ne pourras pas dire que
je ne t’avais pas prévenu.

il y a des risques.

Si tu as des ennuis

Je te préviens!

Meéfie-toi!

Tu vas voir!

Je ne repeterai pas.

Je ne le dirai pas deux fois.

12 — Proibir:

Je vous défends d'ouvrir cette lettre.
Je vous interdis d’ouvrir cette lettre.
N’ouvrez pas cette lettre.

11 est interdit de

Il est défendu de
On n’a pas le droit de
Défense de fumer.

Il ne faut pas faire de bruit.
Priere de ne pas faire de bruit.
Vous ne pouvez pas faire.

Vous ne devez pas ...

C’est impossible.

C’est interdit.

Je regrette, mais ...

faire du bruit.
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Je suis désolé, mais ... S il vous plait!

Je ne suis pas d’accord ... Pardon!

Non. Excusez-moi!
Dites (donc)!
Hé!

13 — Pedir autorizacio: Hé, vous, la-bas!

Qui est 147

. <9 ;
C est permis? Qui est-ce?

C’cst possible?
Je peux (faire) ... (si je veux)?

17.1 — (Ao telefone):
14 — Pedir licenga: Allo?
C’est bien le 123.45.677
Je vous demande la permission de m’en aller. (pronunciar: cent-vingt-trois, quarante-cing, soi-
Je peux m’en aller? xante-se.pt?)
Est-ce que je peux m’en aller, §’il vous plait? Je voudrais parler & Monsieur ..., s’il vous plait.
Me permettez-vous de m’en aller, s’il vous plait? Pourrais-je parler a Mons‘leur w8 vouf.'plaxt?
M’autorisez-vous 2 m’en aller, sil vous plait? Est;ceA guc je peux parler 3 Monsieur ..., s’il vous
Jaimerais bien m’en aller. p_alt.\ s .
Qui est a "appareil?
. o De la part de qui?
15 — Pedir uma opiniao:
) . 18 — Responder a interpelagio:
Qu'en pensez-vous? (Monsieur ...) D pelag
Quelle est votre opinion? Oui?
Quel est votre avis? Qu’est-ce que c’est?
J’aimerais avoir votre avis. Qu’est-ce qu’il y a?
Alors? Que voulez-vous?
Vous pensez que ...7 S’il vous plait?
Vous croyez que ...? Pardon?
Vous pensez. Vous désirez?
Vous croyez. Hein? (fam.)
Qu’est-ce que tu en penses?
Qu’est-ce que tu aura'is fait 4 ma place? 18.1 — (Ao telefone).
Tu aurais fait ¢a, toi?
Ca va? Allo?
C'est bien? Oui?
Ca te plait? Jécoute.
Di . | ton opinion. C’est lui-méme.
onne-mot | 145 avis. Cest moi.
. . . on opinion. Quel numéro demandez-vous?
Jaimerais avoir | (o ouie Vous faites erreur.
16 — Pedir informacdes (vide «Formular perguntas»): 19 — Cumprimentar:
Tu veux bien me dire si ...?7 'I{Zaon.sic '
. que tu me dises | . nsieur.
Je voudrais . st ... . Madame.
savoir Bonjour :
] Mademoisell
Dis-moi si ... 3 hox‘se <
Dis-moi: Paul est venu? Pe'“tl;:'?e) omme.
Quelqu’un est venu? ¢ )
; Salu.
Qui est venu? B . bstitui «boni .
Qu’est-ce que tu fais aujourd’hui? 051301.1' d (substitui «bonjour» a partir do fim
Ou vas-tu demain? a tarde)
Quand parts-tu? Ca va?
. i ?
Combien as-tu payé? Comment ca va

Comment as-tu fait?
20 — Responder a um cumprimento:

17 — Interpelar:

Jean.
Mcnsieur.
Monsieur, . Madame.
Madame, o lait! Bonjour Mademoiselle.
Mademoiselle, $1t vous plait: Jeune homme.
Jeupe homme, Petit(e).
Petit, Salut.

. % i .
Petite, | 3 il te plait! Ca va, merci.



Trés bien, merci.
Pas mal, merci.
Et vous mémes?

21 — Despedir-se:

Jean.
Monsieur.

A . Madame.

U TeVOIr | Aademoiselle.

Jeune homme.
Petit(e)

Salut.

A bientét.

A plus tard.

A tout 2 I’heure.

A lundi, mardi ...
A demain.

A T'année prochaine.
A un de ces jours.
Borne journée.
Bon(ne) aprés-midi.
Bonsoir.

Bonne nuit.

22 — Agradecer:

Merci (bien, beaucoup)

Je vous remercie (beaucoup ...)
Je vous en prie.

Il n’y a pas de quoi.

De rien.

C’est trés gentil & vous.

Vous étes bien aimable.

23 — Enumerar:

Premiérement, deuxiégmement ...
Derniérement.

Enfin.

Finalement.

C’est tout.

Il y avait Paul, Marie et Pierre.

mais aussi ...
mais encore ...

Non seulement ...

24 — Contar:

D’abord.
Alors.

Et puis.
Apreés.
Ensuite.
Finalement.
Enfin.
Avant.

Au moment ol
Pendant que.
Dés que.

25 — Comparar:

On dirait.
C’est (un peu) comme si ...
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Ressembler a.

Faire penser A.
Rappeler (quelqu'un ...)
A la maniére de.

De méme que.
Semblable.

Pareil.

25 — Exprimir uma atitude:

Je voudrais bien que ...
Jaimerais que ...

Je te serais reconnaissant de ..,
Je te saurais gré de ...

. ue ...
Je serais (content, heureux) ?]

(a m’ennuierait que ...

Je m’interésse a la musique.

cette idée intéressante.
Paul intéressant.
Japprécie (beaucoup) Paul.

C’est quelqu’un que j’apprécie beaucoup.
Je vous admire d’avoir fait cela.
Jadmire la peinture de Renoir.
Magnifique!

Admirable!

Ah!

Oh!

Jai de la sympathie pour Paul.
Je trouve Paul sympathique.

Il est sympa (fam.).

J’ai pitié de vous.

J'ai de P’antipathie pour Paul.
Je n’aime pas beaucoup Paul.
Paul ne m’est pas sympathique.

I1 m’est tout a fait antipathique.
J'ai confiance en la justice.

Il m’inspire confiance.

Je compte sur lui.

Il est digne de confiance.

avoir confiance en lui.
compter sur lui.
vous y fier.

Je trouve

Vous pouvez

N’aie pas peur.

Fais-moi confiance.

Ne t’inquiéte pas.

Tout ira bien.

souci.

mauvais sang (fam.).
bile.

Ne te fais pas de

Je me méfie de Paul.

Je n’ai pas confiance en lui.

Je lui suis reconnaissant d’avoir fait cela.
Je lui dois beaucoup.

Sans lui, je n’y serais jamais arrivé.
Gréace a lui, j’y suis arrivé.

J'en veux a Paul de m’avoir fait cela.
Je ne suis pas prés d’oublier cela.

Je m’en souviendrai ...

Je ne suis pas prés de lui pardonner.
Tu ne perds rien pour attendre.

Je t’aurai (au tournant) (fam.).
Salaud! (fam.).

d'avoir réussi.

de toi.

Cela me rend fier.

Je suis fier I
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Il y a de quoi étre fier.
d’avoir échoué.

de toi.

Je me fais honte.

Cela me fait honte.

Quelle honte!

Il n’y a pas de quoi étre fier.
Il y a de quoi avoir honte.

Je n’aurais pas cru cela.

Je ne m’y attendais pas.

Tiens (intonation).

Cela me surprend.

Cela m’éionne.

Ce n’est pas possible.

Je n’en reviens pas.

Ca, alors! (intonation).

C’est pas vrais! (fam.).

Ca ne m’étonne pas.

Ca m’cst égal!

Et alors? (intonation).

Je m'en fiche (fam.).

Je m’en fous (fam.).

Je suis dégu qu’il ne vienne pas.
Je n'aurais pas cru cela de lui.
Moi qui croyais qu’il viendrait!

J’ai honte

Moi qui croyais quil m’avait promis de venir.

Quand je pense que ...

27 — Exprimir um sentimento:

Je serais (content, heureux) que ...
Ca (ne) te derangerait (pas) de ...
complétement
parfaitement
Ca ne fait rien.

qu’il viendra.

qu'il est venu.
Dans l'espoir que ...

Ca m’es: égal.

Jéspere

et s
Je souhaitz (vivement) gz:i :é?tnriZnu.
Pourvu qu’il vienne!

qu’il vienne.

qu’il ne vienne pas.

Jai peur qu’il (ne) vienne (pas).

Je redoute qu’il vienne.

Je créve de peur. (fam.).

Mon Dieu! pourvu qu’il vienne!

Je suis content qu’il se soit décidé.

Je suis content de vous.

Je crains

je voulais.
je désirais.
(Comme) ¢a me fait plaisir de te voir!
Quel plaisir!

Je suis heureux de te voir.

Quel bonheur de te voir.
Heureusement que tu viens.

Je suis fou de joie.

C'est exactement ce que

J’ai la (1rés grande) joie de vous annoncer que .

A mon grand regret, il n’est pas venu.

, c'est (bien) regrettable.
Il n’est pas venu | oeqt (bien) dommage.
Hélas, il n’est pas venu.
Je ne regrette rien.
Si c’était a refaire, je recommencerais.
Je suis inquiet qu’il ne soit pas arrivé.
C’est inquiétant qu’il ne soit pas arrivé.
Je suis inquiet pour Paul.

Je suis en souci.

J’ai de 'amitié pour Paul.
J’aime bien Paul.

Paul est mon ami.

Jaime .
Jado-e | 'a musique.
J'aime Paul.

Je suis amoureuse de Paul.
J'adore Paul.

Je suis folle de lui.

Tu me plais.

Je déteste les enfants qui disent des mensonges.
Elle déteste qu’il fume.

Elle a horreur de ca.

Elle ne supporte pas ¢a.

Je déteste Paul.

Je hais Paul.

Je me peux pas le sentir (fam.).
Je méprise Paul.

28 — Ixprimir um estado de espirito (vide: «Exprimir
um sentimentoy):

Je ne peux rien y faire.

Je n'y peux rien.

Tant pis!

Malheureusement, il est trop tard.
Quel malheur!

Hélas!

Je suis triste & cause de lui.

Cela me rend triste.

Czla me fait de la peine.

Ca mec dégot‘e.

Ca m’écceure.

Ca me répugne (pro‘ondément)
C’est dégofitant.

Rien ne m’intéresse plus.

Je suis jaloux de la voiture de Paul.
Jenvie Paul (d’avoir une aussi belle voiture).
(Ah) zut (alors)!

Jen ai marre (fam.).

29 — Exprimir um desejo (vide: «Exprimir um sen-
timento»).

30 — Exprimir uma davida:

Paul est sans doute malade.

If semble bien que

Il est probable que

Il y a de fortes chances pour que Paul ait la
jambe cassée.

Paul doit étre malade.

Je doute (fort) que ... (+subj.).

Ca m’étonnerait (beaucoup) que ... (+subj.).

Je ne suis pas convaincu que ...

Je ne pense pas que ...

Paul soit malade.

-31 — Exprimir uma indecisio:

de venir.

qu’il vienne.

Je ne sais pas ce que je veux.

Je ne sais pas ce qu’il vaut mieux (que je fasse).

Je ne sais pas si j'ai envie
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Je ne sais pas quoi en penser.
On verra (bien).

Peut-étre.

Ca demande réflexion.

Je ne peux pas me décider comme ¢a.

Il faudrait que 'y en pense.
Je vais (ticher d’) y penser.
Je vais voir.

La'ssez-moi y réfléchir.
Voyons (intonation).

32 — Exprimir uma aprovagao:

Je vous félicite.
Toutes mes félicitations.
Tous mes compliments.

Bravo!
pas mal.
bien.
i
Cest | ires bien.
formidable.

Tu as (bien) eu raison de faire ¢a.

Je suis (trés) content.
Je suis fier de toi.
Tu peux étre fier.

. . content.
II'y a de quoi étre | ga.
Tu fa's bien de me le dire.
m’avertir.

Tu as raison de

Merci de me le rappeler.

Heureusement que tu me le dis.

Oui.

Certes.
Evidemment.
Naturellement.
Bien sfr.

Bien entendu.
Sans aucun doute.
C est vrai.

C’est exact.

Je sais.

Je le pense aussi.

Je suis (entiérement, tout a fait) de votre avis.

Vous avez (tout & fait) raison.

me l¢ rappeler.

Je suis heureux de vous I'entendre dire.

Tu peux le dire!

Ah tu vois! (intonation).
Je te I’avais dit! (intonation).
Sans doute!

Peut-étre bien.

C’est (bien) possible.
Peut-étre.

En principe.

Admettons.

Je veux bien.

Si vous voulez.

Je n’y avais pas pensé.
Pourquoi pas! (intonation).

33 — Exprimir uma critica:

fameux.

Tagt - .
Ce nest pas | i pien que ca.

I n’y a pas de quoi étre fier.
Tu aurais pu mieux faire.
Tu ne Ues pas (trop) fatigué.
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A ta place, je n’aurais pas fait cela (comme ¢a).

Tu n’aurais pas di faire cela!
Pourquoi as-tu fait cela?

Pas tellement.

Je n’en suis pas persuadé.
J’en doute.

34 — Exprimir uma objeccio:

Essaie, mais tu ne réussiras pas.

Je te I’avais bien dit!

35 — Exprimir ignorancia:

Je ne sais pas si ...

J'ignore si...

Je me demande si ...

J2 ne me souviens plus si ...
Je ne me rappelle plus si ...
Je n’en sais rien.

Jz ne savais pas.

Tu me l'apprends.

Tu crois?

C’est vrai?

Ah bon?

Tiens!

Ca m’étonne.

Je ne l'aurais pas cru.
J'aurais parié que non.

Je Pignore.
Je n'en ai aucune idée.
Je me le demande.

Je ne me suis jamais posé la question.

Ma foi! (fam.).

Je ne sais pas ce qu’il vaut mieux.

Je ne sais pas quoi en penser.

Je ne sais pas ce que jaurais fait.

35 — Exprimir gratidio:

(Vide: «Exprimir uma atitudex.)

37 — Exprimir uma opinido:

Je pense que ...

..., je pense.

Je crois que ...

..., je crois.

Je trouve que ...

Je suppose que ... (ind./subj.).
J'admets que ...

Je sais (+trés bien, parfaitement) que .

Je suis convaincu que ...
Je suis slr que ...

Je suis certain que ...
J'imagine que ...

Je dis que ...

Jafirme que ...

pas la moindre idée.
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Je vous assure que ...
Je ne pense pas que ...
Je ne sais pas si ...
A mon avis ...
D’aprés moi, ...

Pour moi, ...
Vraiment, ...
Franchement.

Parole (fam.).

Sans blague (fam.).
Bien entendu, ...
Certes, ...

Sans aucun doute, ...
Evidemment, ...

Bien sir.

Il est evident que ...
Il est stir que ...

VI — Bibliografia

1 — Metodologia:

RICHTERICH, René & SCHERER, Nicolas — Communica-
tion orale et apprentissage des Langues. Hachette, 1975.
Paris, Collection F.

BURNEY, Picrre & DAMOISEAU, Robert — La classe de
conversation. BELC.

COMPANYS — Introduction aux moyens audio-visuels pour
l'enseignemente des langues. BELC.

BERTRAND, Jean — Le tableau de feutre. Hachette.
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2 — Graméticas:
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praticos).

3 — Diciondrios:

FOURRE, Pierre — Premier Dictionnaire en images. Didier,
Paris.
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Programa da disciplina de Francés

(7.° anc de escolaridade)

(Nive! 3)
Sumario

1 — Objectivos gerais da disciplina.
2 — Objectivos especificos.
3 — Nucleos vocabulares e situacionais.
4 — Nogdes gramaticais.
5 — Indicagbes didActicas:
Linhas didacticas;
Os textos;
A gramatica;
Os exercicios;
Instrumentos didacticos;
Bibliografia sumaria.

Objectivos gerais da disciplina

Considerando as determinantes sociais e culturais
para a inser¢do da disciplina de lingua estrangeira
no curriculo do ensino secundario, podem explicitar-
-S¢ como pontos essenciais de contribuicdo desta
disciplina para os objectivos gerais do curso em que
se integra os seguintes:

I — Facultar aos alunos a aquisicio de um instru-
mento cultural de base que, tanto numa perspectiva
de educagdo permanente como no Ambito da forma-
¢do escolar e/ou profissional, os capacite para:

I.1 —Formas de comunicacio e relagdo a nivel
internacional,;

1.2 — Maior amplitude de informagio, generalizada
ou especifica, pela possibilidade de acesso a fontes
de que é veiculo o idioma de opgio.

2 — Propiciar aos alunos o contacto com os valores
culturais dos povos que falam esse idioma € uma visio
objectiva das suas realidades de vida, nos campos
sécio-econ6mico, politico e cultural, fomentando ati-
tudes criticas consequentes e sentimentos de solidarie-

dade com outros homens em luta por uma sociedade
justa. :

3 — Desenvolver nos alunos o gosto pela comunica-
¢do em lingua estrangeira, oconsciencializando-os da
valorizagdo que lhes advém de um apetrechamento
de base capaz de servir os seus interesses profissionais

e culturais e, implicitamente, a cultura e a economia
do seu pais.

4 — Proporcionar elementos de formagio integral,
estimulando e desenvolvendo nos alunos, através das
actividades pedagégicas e do tratamento dado aos
temas programaticos:

Habitos de pesquisa € consulta;

O gosto pela actuagio espontanea e criativa;

O sentido da responsabilidade pessoal ¢ civica;

O espirito de colaboragio;

O gosto pelo esforgo e pela organizacido do tra-
balho;

O espirito critico;

O raciocinio légico;

A curiosidade intelectual;

O sentido estético.
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Objectivos especificos

Na sequéncia da aprendizagem realizada no ensino
preparatorio, o 1.° ano do ensino secundério unificado
constitui a transicdo para formas mais auténticas ¢
mais diversificadas da lingua estrangeira e representa,
por outro lado, o inicio de uma fase de progressiva
libertagdo da expressdo oral e escrita. Deste modo:

| — Continuar-se-a4 a desenvolver no aluno as capa-
cidades de compreender, falar, ler e escrever a lingua
francesa, actual e corrente, dentro dos limites gra-
maticais € lexicais a seguir indicados:

1.1 — No yuc respeita aos conhecimentos grama-
ticais activos, ndo deverd ultrapassar-se o inventario
do «Francés fundamental», 1.° grau;

1.2— Quanto ao léxico, serd naturalmente forgoso
exceder aqueles limites sempre que o tratamento dos
rucleos tematicos o exigir.

2 — Concretizando os objeoctivos atras fixados, pre-
tende-se que, no ‘ermo do 1.° ano, o aluno:

2.1 —Se encontre em condi¢des de realizar, em
niveis aceitaveis de fluéncia e correcgdo, as seguintes
actividades na lingua estrangeira:

Oralmente, diglogo sobre os temas indicados no
programa: debate incipiente; resumo e reconto;

Por escrito, resposta a questmonarlos escritos ou
orais; resumo e reconto; narragdo, descri¢do
¢ composi¢do, dentro dos temas indicados no
programa;

2.2 — Tenha atingido um desenvolvimento harmo-
nioso e equilibrado das capacidades linguisticas funda-
mentais, basc indispensavel para futuras aquisigdes.

3 — Simultaneamente com o desenvolvimento da
competencla linguistica, procurar-se-a alargar o con-
tacto do aluno com cs aspectos mais significativos e
actuais da vida do povo estrangeiro (rejeitando ima-
gens convencionais € deformantes), de acordo com os
niicleos tematicos indicados no programa.

Nicleos vocabulares e situacionais

Neste terceiro ano de aprendlzagem do francés,
as areas vocabulares a desenvolver ou a iniciar enqua-
drar-se-d0 numa perspectiva tematica unitaria, que
designaremos por «Vida quotidianay, e serdo ilustra-
das, tanto quanto possivel, por manifestagdes signifi-
cativas de atitudes, comportamentos e modos de vida
¢ de pensar.

Escolher-se-do, de preferéncia, snuagocs dinamicas
e problematxcas enquadradas em meios geograficos €
scciais de flagrante autenticidade e localizados em
centros urbanos e rurais bem diferengados.

A tematica proposta pressupde, basicamente, o tra-
tamento dos nicleos seguintes:

Relagdes familiares e sociais: contactos directos
e através dos meios normais de comunicacio;

Intervengdo- social: aspectos da participagio do
estudante na vida da escola e do trabalhador
no meio profissional;

Utilizaciio de servigos publicos e estabelecimentos
cormerciais: transportes (problemas de transito),
hospitais, correios, lojas, armazéns, mercados,
restaurantes, bares;

Ocupagio dos tempos livres: as preferéncias da
nova geragdo relativamente a leituras, musica,
radio, televisdo, desporto, espectaculos, exposi-
¢oes, locais de convivio.

De acordo com os objectivos da disciplina, expli-
cita-sz que:

Sdao de repudiar todas as imagens convencionais
deturpadoras das realidades sdcio-econdmicas
e culturais do povo estrangeiro em estudo;

Ao determinar que os centros urbanos € rurais
sejam bem diferen¢ados, propbem-se perspec-
tivas de contraste capazes de abarcarem dife-
rentes realidades (objectivos gerais), a que, por
sua vez, corresponde a aplica¢io de material
linguistico diversificado (objectivos especificos).
Assim, ao observar o quotidiano numa cidade
industrial do norte da Franca, as referéncias
a habitagdo, as condigdes de vida, ao mundo
do trabalho ou da diversdo exigirdo o uso de
vocdbulos e estruturas obviamente diferentes
dos que se quadram a observagdo do viver quo-
tidiano de um agricultor da Provenga ou dos
campos de arroz do Senegal;

Todos os aspectos da temética proposta devem
ser apresentados através de contextos que, se-
guindo vias de tratamento condicionadas pelo
nivel etario dos alunos, se adaptem aos seus
interesses e capacidades;

Ao indicar-se o tema «Vida quotidiana» como li-
nha geral programatica, pretende-se dar uma
extrema flexibilidade ao tratamento dos varios
aspectos que o tema pode assumir, desde que
sejam tidos em conta, como é evidente, os
objectivos expressos.

No esquema de desenvolvimento que se apresenta,
deverd cada um dos quatro nicleos enunciados ser
considerado incidéncia obrigatéria, ainda que a ex-
tensdo dada ao mesmo e possiveis adaptacdes depen-
dam da decisdo conjunta de professores e alunos, da
sua intorvencdo criadora e sugestdes construtivas,
em func¢do de interesses especificos ou de condiciona-
lismos locais. Assim os aspectos particulares que ilus-
tram cada um dos nicleos vocabulares e situacionais
ndo deverdo ser entendidos sendo como propostas de
trabalho.

Nogoes gramaticais

I — Consolidacdo da matéria estudada em anos an-
teriores, sobretudo da que se verifique constituir
ainda problema para os alunos.

2 — Substantivos ¢ adjectivos:

2.1 — Alguns femininos irregulares:

Com redobro da consoante final, do tipo ancien,
ancienne;

fou, folle; mou, molle;

Do tipo acteur, actrice;

2.2 — Alguns plurais irregulares:

Do tipo hépital, hépitaux;
Do tipo travail, travaux.
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3 — Numerais:

Distingdo entre second e deuxiéme.

4 — Pronomes pessoais:

y.

5 — Pronomes abso'utos demonstrativos:

celui, celle, ceux, celles (-ci, -la);
ce que, ce qui;
ceci, cela.

6 — Pronomes relativos:

ou (sentido temporal).

7 — Pronomes indefinidos:
7.1 — Absolutos:

aucun, chacun, plusieurs, quelqu’'un (flexao);

7.2 — Adjuntos:

aucun, certain.

8 — Verbos. Para além dos tempos e modos estudados
nos dois anos anteriores, conjugar-se-io:

8.1 — Os verbos étre, avoir, y avoir, regarder, aller,
venir, faire, dire, voir, mettre, prendre, sortir,
attendre, finir, lire, écrire, partir, recevoir, connai-
tre, nas formas seguintes:

Pretérito mais-que-perfeito do indicativo;
Futuro composto;

Infinito composto;

Gerundivo;

8.2 — Os verbos ouvrir, pouvoir, vouloir, savoir, falloir,
nas formas seguintes:

Imperfeito do indicativo;
Futuro simples;
Pretérito mais-que-perfeito do indicativo;

8.3— Os verbos devoir, croire, nas formas seguintes:

Presente do indicativo;

Imperativo;

Infinito;

Futuro préximo;

Passado recente;

Participio passado;

Pretérito perfeito composto do indicativo.

8.4 — Os verbos s’en aller, s’asseoir, conduire, courir,
envoyer, perdre, plaire, pleuvoir, rire, suivre, vivre,
nos modos, tempos e pessoas de maior ocorréncia.

9 — Voz passiva (s6 em situagGes auténticas).

10 — Expressdao da negacdo:

personne, ne, rien, ne, ni... ni.

11 — Expressdo da limitagdo:

ne ... que.

12 — Expressio da interrogagdo:

Por «reprisey (particularmente na lingua escrita).

13 — Expressdo da intensidade e da comparagao:

assez, autant, bien, que ...!, tant, tout, tout a fait.

14 — Expressdo de diferentes circunstincias:
14.1 — Modo e meio:

au moyen de;
Advérdios em ment formados regularmente;

14.2 — Causa:

a cause de, en effet, puisque,

14.3 — Fim:

pour que;

}4.4 — Consequéncia:

donc, c’est pourquoi;

14.5 — Concessao:

quand méme, malgré.

14.6 — Tempo:

Depuis que, depuis, depuis ... jusqu’'d, vers, puis,
avant que, aprés (~+infinitif pass€), pendant
que.

15 — Sutordinagdo:
15.1 — Oracdes integrantes introduzidas por:

que — presente do conjuntivo.

15.2 — Oracgdes condicionais do tipo:

si+presente do indicativo — futuro;
si+imperfeito do indicativo — condicional.

15.3 — Oragdes circunstanciais introduzidas por:
depuis que, pendant que, puisque, pour que.

Indicacdes didacticas

1 — Face aos novos objectivos estabelecidos pelos
programas do 1.° ano do ensino secundario unificado
¢ tendo como ponto de partida que uma educagdo
integral, apelando para todas as faculdades do indi-
viduo, ndo admite compartimentos estanques, é evi-
dente que os conhecimentos a transmitir na disci-
plina de lingua estrangeira se integram num processo
formativo em que os intervenientes — alunos e pro-
fessores — deverdo assumir, de forma consciente, as
atitudes mentais indispensaveis para tornar efectiva,
em termos de produtividade, a estreita rela¢fio entre
os objectivos a atingir, as técnicas de ensino e as acti-
vidades pedagégicas.

Assim, e antes de mais, h4 que estabelecer na aula
um clima de trabalho propicio & comunicagio, base
fundamental de todas as actividades nesta disciplina,
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0 que exigitA do professor a capacidade quer de
mctivar situagdes quer de usar técnicas adequadas,
¢ dos alunos uma participagiio activa, tanto através
da sua intervengio pessoal como através do seu tra-
balho em grupo. Esta participa¢do traz consigo toda
uma série de atitudes que compete ao professor
fomentar ¢ desenvolver, nomeadamente as que con-
tribuem para incentivar o espirito de solidariedade e
a nogdo de responsabilidade, jA que a educagio civica
se centma no ambiente de trabalho e se fortalece com
as suas proprias conquistas.

Ao fazer penetrar o ensino das linguas na realidade
social e humana, tal comoc o propéem o0s objectivos
¢ 0 esquema programatico, pretende-se ndo apenas
revelar um quotidiano auténtico, mas também, atra-
vés das actividades que nos capitulos seguintes se
explicitam, levar os alunos & reflex8o e a critica face
ao que lhes é dado conhecer. S6 assim se pode esta-
belecer relagdo logica entre o principio de comuni-
cacdo que se preconiza e a necessidade de desenvol-
ver nos alunos as suas capacidades de realizagdo no
dominio sécio-cultural.

No que se refere a material linguistico, o processo
de aprendizagem serd determinado por um alarga-
mento gradual de possibilidades dentro das matérias
propostas, retomando o professor essas matérias em
funcdo de situagbes logicas que as envolvam e ndo
as apresentando por um processo linear, isto &, esgo-
tando unidades sucessivas. Torna-se ainda imprescin-
divel que o professor, no inicio do ano, faca um in-
ventario das principais dificuldades que os alunos
revelem quanto a matéria dos anos anteriores. Para
isso, afigura-se aconselhavel a realiza¢do de alguns
exercicios orais e escritos destinados a verificagdo
das capacidades de compreensdo e expressdo, tanto
no que se refere a lingua falada como escrita. Por
exemplo:

Resposta escrita a perguntas feitas oralmente
pelo professor sobre o assunto de um texto
ouvido; '

Leitura por cada aluno de uma pequena parte
de um texto distribuido no momento, apés uns
instantes de leitura silenciosa.

Dentro da flexibilidade do programa, ha que delinear
periodicamente os caminhos a seguir face as opgdes
assumidas por alunos e professor, de maneira que
este possa planificar o trabalho lectivo no sentido de
conciliar os interesses propostos com as exigéncias
da aprendizagem, determinadas pelo nivel de conhe-
cimentos dos alunos e pelos principios fundamentais
de selec¢do e graduagiio do material linguistico, prin-
cipios esses que ndo podem ainda, nesta fase, ser igno-
rados.

Sem entrar em pormenores sobre os diversos méto-
dos modernos do ensino das linguas — o que se apre-
senta inviavel nestas condigdes —, parece, entretanto,
oportuno recordar que o objectivo iltimo da apren-
dizagem de uma lingua € dar ao aluno possibilidades
de a compreender e usar ¢ que o processo mais efi-
ciente de adquirir essa capacidade é facultado pela
pratica da lingua, especialmente pela pratica oral, a
que a escrita dard representagdo concreta visivel. Da

oralidade se partird, portanto, na introducdo de todo
e qualquer material linguistico, € seriA esta a activi-
dade adequada a manter durante todo o periodo de
apresenta¢do e apreensdo, isto €, a fase que decorre
desde que o aluno ouviu pronunciar pela primeira
vez, significativamente, uma estrutura ou vocibulo até
ele préprio ser capaz de os usar por iniciativa prépria,
apés variadas e repetidas impressSes se lhe gravarem
na memoria.

Dizer-se que a nova estrutura ou vocabulo foi apre-
sentada significativamente implica, como é 6bvio, que
foi apresentada em conexfio absoluta com a realidade
que exprime, isto €, em situa¢gdo. Como tal, torna-se
necessiria a utitizagdo de material 4udio-visual para
criacdo de situages e, portanto, como meio auxiliar
de sugestdo e compreensio.

Ao longo deste processo, o professor procurara ser
tdo rigoroso quanto possivel na sua pronincia, veri-
ficando também as formas pronunciadas pelos alunos
e corrigindo-as quando necessario.

Finalmente, apés este periodo de pratica &udio-
-visual dos novos elementos linguisticos, a sua apren-
dizagem serd consolidada pelas sequentes actividades
de leitura e escrita, completando-se deste modo um
ciclo de aprendizagem que se pretende progressiva-
mente harmonioso, isto ¢, caminhando para um equi-
librio aceitével entre a actividade oral e escrita.

2 — Os textos. — Para o estudo dos textos a este
nivel ndo se propde um esquema rigido, articulado
em fases bem determinadas, que o professor tenha
de respeitar em todas as circunstancias. Pensa-se, pelo
contréario, que o tratamento dos textos pode e deve
varjar consoante a sua prépria natureza e de acordo
com as caracteristicas da turma e do préprio pro-
fessor, a quem nunca deve ser vedada a oportunidade
de por em exercicio a sua imaginagéo.

Muito sumariamente, no entanto, e sd a titulo de
exemplo, recorda-se que a utilizagdio de um texto
pode ser planificada em duas fases —a da apresen-
tagdo e a da verificagdo —, mas que essas fases nio
tém de corresponder, de modo nenhum, a outras tan-
tas aulas.

A apresentagiio pressupde, da parte do professor,
uma selecgdo prévia, cuidada, dos vocabulos e das
estruturas a que na aula ird dar prioridade de tra-
tamento, muito particularmente se a elaboracio do
texto tiver ignorado qualquer critério de graduacio.
O professor torna explicito o significado desses voca-
bulos e dessas estruturas (no mesmo contexto ou em
contexto diferente) com a participacdo activa dos alu-
nos e socorrendo-se do quadro, de material visual ade-
quado e de todos osexpedientes sugeridos pela didactica
moderna. A lingua materna s4 aparecerd em casos
excepcionais. Considera-se geralmente vantajoso que
os livros se mantenham fechados durante esta parte
da aula e que s6 se abram no momento da leitura
do texto, feita pelo professor ou apresentada em gra-
vagdo. Salienta-se, no entanto, que o Jugar da leitura
pode ser no principio, como acontece frequentemente
no estudo de uma poesia.

A segunda fase —a de verificacio— tem como
principal objectivo avaliar da eficiéncia do trabalho
realizado na primeira e consiste normalmente num
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questionério sobre o texto estudado, dirigido pelo pro-
fessor aos alunos e pelos alunos aos seus colegas. No
fim poder4 proceder-se & leitura expressiva do texto
pelos alunos, visto encontrarem-se entdo eliminados,
ou pelo menos reduzidos, os riscos de incorrec¢do de
pronuncia.

S6 entdo o aluno se encontra apto a iniciar a acti-
vidade escrita, para reemprego do material linguistico
assimilado. Como actividade complementar, sugere-se,
entre outras possiveis, a recolha de materiais sobre
temas de civilizacdo referentes aos paises cuja lingua
se estuda (fotografias, desenhos, textos, recortes de
jornais e revistas, etc.). HA toda a vantagem em se
realizar este tipo de actividade sob a forma de tra-
balho de grupo.

Quanto a directrizes sobre a exploragao sistemética,
pormenorizada, do contetido ideolégico e das estru-
turas gramaticais do texto, ndo parece que elas te-
nham cabimento nestas indicag¢Ges, intencionalmente
gerais.

3 — A gramdtica. — Nesta fase da aprendizagem,
a aquisi¢do pelos alunos do sistema gramatical da
lingua estrangeira continua a exigir o recurso a imi-
tacdo, repeti¢io, memorizagdo e criagdo de automa-
tismos {(como nos dois anos anteriores), mas vai dando,
a0 mesmo tempo, importdncia crescente a reflexdo
sobre os factos linguisticos. Por outras palavras, a
competéncia do aluno na lingua estrangeira enri-
quece-se por duas vias: a da chamada gramatica im-
plicita (em que o dominio e utilizagdo das estruturas
gramaticais dispensg 0 conhecimento da nomencla-
tura especifica e a formulagdo de regras) ¢ a da gra-
matica explicita (na qual a interiorizagdo do sistema
resulta da observagdo consciente e da reflexdo).

Por outro lado, a actuagdo didactica depende, como
¢ evidente, da natureza dos factos gramaticais que
pretendemos fazer adquirir pelo aluno. Assim, as
nogdes morfologicas (formas, terminag¢des, paradig-
mas verbais) tém de ser repetidas, fixadas, automa-
tizadas, por meio de exercicios em que a reflexio,
embora necessiria, tem lugar secundério; mas ja o
mesmo ndo acontece com a aquisicdo das estruturas
sintacticas, em que a cria¢io de automatismos é po-
derosamente auxiliada pela observacdo e reflexdo.

Caber&4 ao professor escolher, para cada caso, a
estratégia mais adequada, tendo sempre presente, en-
tretanto, que uma aprendizagem gramatical bem con-
duzida parte da observacao e descoberta, pelo aluno,
dos factos da lingua; consolida-se pela exercitagdo e
criacio de automatismos, € atinge, finalmente, os
seus objectivos quando o aluno for capaz de pro-
duzir novas frases, novos enunciados gramaticalmente
correctos.

Sistematizando o que fica exposto, € sem prejuizo
da autonomia do professor, que saberd encontrar os
processos mais aconselhdveis e mais adaptados as ca-
racteristicas das diversas turmas, a aprendizagem gra-
matical poderd realizar-se em duas fases:

a) Fase oral: pratica (em didlogo com os alunos
¢ segundo um plano previamente organi-
zado) das formas a estudar (gramatica im-
plicita);

b) Fase escrita: observagio das mesmas formas,
apresentadas ordenadamente no quadro em

frases bem escolhidas, e indugdo da regra
tanto quanto possivel pelos préprios alunos,
encaminhados pelo professor por meio de
perguntas adequadas (gramatica explicita).
Esta fase, que é um meio e nio um fim,
ndo deve, para ser util, quebrar a esponta-
neidade da expressdo na lingua estrangeira.
Por isso se 1ealiza nesta lingua, e por isso
se lhe seguem imediatamente exercicios de
aplicac@o orais e escritos (escolhidos de entre
os indicados no n.° 4).

Serd o nivel linguistico real dos alunos de cada
turma que h&-de guiar o professor no estabelecimento
das prioridades a considerar na planificacio da apren-
dizagem gramatical. Mas é 6bvio que, sendo a lingua
um sistema estruturado, torna-se muito dificil qual-
quer progresso sem a prévia consolidagdo das nogdes
aprendidas nos anos anteriores. Sendo assim, o pro-
grama gramatical indicado para este ano mais ndo é
que uma proposta de trabalho e serd cumprido na
medida em que os conhecimentos dos alunos, no ini-
cio do ano, o permitirem.

4 — Os exercicios:

@) Orais.— Relativamente aos dois anos anteriores,
a actividade na aula foi prioritaria e predominante-
mente oral. Neste terceiro ano de aprendizagem da
lingua estrangeira, e ndo obstante considerarmos que
a oralidade deve continuar a ser objecto de pratica
constante, pretender-se-4, no entanto, que aquela
ocupe um lugar tdo-somente prioritario, de forma
a estabelecer um mais justo equilibrio entre a apren-
dizagem da lingua oral e da lingua escrita.

Indicam-se a seguir alguns tipes de exercicios orais
a praticar na aula:

Dialogo entre professor e alunos ¢ dos alunos
entre si;

Conversagdo generalizada sobre os assuntos indi-
cados nos niucleos vocabulares e situacionais;
tentativas de dramatizacio;

Resumo e reconto de textos;

Descri¢ao de imagens;

Narragdo de historias mudas;

Exercicios estruturais (em que se procurara ate-
nuar o artificialismo e a inverosimilhanga), a
partir das situagdes e das estruturas da lingua

falada usual que ocorram nos textos. Estes
exercicios poderdo tomar a forma de:

Exercicios de repetigdo;
Exercicios de integragio;
Exercicios de substituigéo;
Exercicios de transformagdo;
Microconversagoes.

b) Escritos. — A actividade escrita constitui, como
se disse, a ultima fase num ciclo de aprendizagem
em que a precedem a oralidade e a leitura. Numa
gradac@o progressiva, de acordo com o nivel de capa-
cidade adquirida, os alunos habilitar-se-do, no decor-
rer do ano, a uma pratica escrita cada vez mais
intensa e com mais possibilidades de ser directamente
realizada. A composi¢do livre constituira o ponto
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culminante, independente e especifico para que tende
essa actividade. O aluno tem ainda, no e¢ntanto, um
caminho a percorrer, para o qual se afigura ade-
quada, nesta fase de aprendizagem, uma exercitacdo
através das seguintes possiveis formas de actividade
escrita:

Exercicios de integracdo, de substituigdo e de
transformacgao;

Respostas a questionarios escritos ou orais;

Perguntas sobre textos;

Resumo e reconto de textos;

Descricdo de imagens;

Narracdo de histérias mudas;

Redac¢do de cartas;

Composi¢do dirigida sobre temas ja estudados.

5 — Instrumentos didacticos

Livro de textos

O livro, profusamente ilustrado com imagens su-
gestivas (fotografias, desenhos, reprodugoes de textos
impressos, anuncios, por exemplo), deverad conter
textos curtos em prosa-e em verso — didlogos, nar-
rativas, cartas, poesias, etc. — que possibilitem um
ensino activo da lingua e documentem com auten-
ticidade o pensamento e a temdtica expostos na ru-
brica «Ntcleos vocabulares e situacionaisy.

O livro de textos serd utilizado apenas como um
dos varios instrumentos de trabalho de que o pro-
fessor e alunos dispdem. Sempre que necessario, o
professor (e, nalguns casos, o proprio aluno) podera
completar, ampliar ou enriquecer um tema em estudo
com outros textos ou documentos que ache oportunos
ou mais validos.

Dicionarios

Utilizar-se-do apenas dicionarios unilingues em que,
a par da defini¢do em termos acessiveis ou da imagem,
a palavra aparega integrada em frases que ajudem
a esclarecer o seu sentido € documentem, ao mesmo
tempo, as construgdes que lhe dizem respeito.

E aconselhavel que o professor, sempre que seja
oportuno, ensine os alunos a consultar correctamente
um dicionario unilingue.

Material audio-visual

Os auxiliares 4udio-visuais podem levar os alunos
a uma meltor compreensdo auditiva € a uma expres-
sdo oral espontdnea.

Embora nio se deva atribuir & imagem (desenhos,
recortes, diapositivos, filmes), neste nivel de estudos,
o papel dominante que tem nos métodos dudio-visuais
na fase de iniciagio da aprendizagem de uma lingua
estrangeira, ndo podemos deixar de a considerar
necessaria, nio sé6 como meio de explicagdo de vo-
cabulario, de introdugio ou ilustragio de um tema
em estudo, mas ainda como processo de mobilizagio
de conhecimentos adquiridos.

E igualmente necessario, neste momento da apren-
dizagem, o recurso a material sonoro. Assim, sempre

que possivel, o professor utilizara gravag¢Oes de textos
ou de quaisquer outros documentos sonoros eluci-
dativos de situagdes reais.

Como ¢ 6bvio, s6 ao professor caberd julgar da
oportuna utilizagdo do material 4dudio-visual, empre-
gando-o sempre como simples auxiliar de aprendiza-
gem e adaptando-o as realidades da turma.

6 — Bibliografia sumaria
a) Didactica das linguas estrangeiras

AUPECLE, Maurice — L’Apprentissage du Francais Langue
Vivante. Librairies Antoine, Beyrouth, 1972,

BOY, Monique — Formes structurales du francais. Hachette-
-Larousse, 1999,

(SECSY, Madeleine — De la linguistique a la pédagogie. Le
verbe francais. Hachette-Larousse, 1968.

DELATTRE, Pierte — Les exercicies structuraux, pour quoi
Jaire? Hachette, 1971.

GANTIER, Héléne — L'enseignement d’une langue étrangere.
Presses Universitaires de France, 1968.

FRANCOIS, F. & COMPANYS, E. — Les tests de langue.
Paris, Belc., 1969.

MOTHE, J. C. — L’évaluation du test dans la classe de fran-
¢ais. Coliection Le Frangais dans le Monde. Hachette-La-
rousce, 197S.

GIRARD, Denis — Les langues vivantes. Larousse, 1974.

LEON, Pierre & Monique — Introduction & la phonétique cor-
rective. Hachette-Larousse, 1965.

REBOULLET, André — L’enseignement de la civilisation fran-
caise. Hachette, 1973.

WAGNER, Emmanuéle — De la langue parlée & la langue
littéraire, Hachette, 1965.

b) Inventarios lexicais, dicionarios e gramaticas

Le francais fondamental, 17 et 2" degrés. Institut Pédagogique
National, Paris.

FOURRE., Pierre — Premier Dictionnaire en images. Didier,
Paris, 1962.

GOUGENHEIM, Georges — Dictionnaire fondamental de la
langue Frangaise. Didier, 1958.

MATORE, Georges — Dictionnaire du vocabulaire essentiel.
Larousse, 1963.

DUBOIS, LAGANE, NIOBEY e outros — Dictionnaire du
Francais Contemporain. Larousse, 1971,

MAUGER, G.— Grammaire pratique du francais d’aujour-
d’hui. Hachette, 1968.

CHEVALIER, BLANCHE-BENVENISTE e outros — Gram-
maire Larousse du Frangais Contemporain. Larousse, 1964,

c) Revistas

Le /rancais‘dans le monde — Hachette-Larousse. Recomen-
da-se particularmente a leitura dos n.°* 65, 73, 78, 85, 88,

90 {(que contém o indice dos oitenta primeiros ndimeros),
98, 100, 105 ¢ 114. )

Lengue francaise — Larousse. Recomenda-se a leitura do n.* 8
1Dezembro de 1970).

Programa da disciplina de Francés

(8.° ano de escolaridade)

(Nivel 4)
Sumario
I — Objectivos.
Il — Conteitddo programaético:

1 — Niicleos vocabulares e situacionais;
2 — Nogdes gramaticais.

Il — Sugestées didacticas.
IV — Bibliografia.
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| — Objectivos

| — Desenvolver nos alunos as capacidades de com-
preender, falar, ler e escrever a lingua francesa ac-
tual e corrente, no dmbito das estruturas gramaticais
e lexicais que a seguir se indicam:

1.1 — Conhecimentos gramaticais activos definidos
scgundo as prioridades estabelecidas pelo «francés
fundamentaly;

1.2 — O Ixico determinado por um critério de
utilidade e frequéncia que simultaneamente satisfaca
as exigéncias dos nicleos tematicos programados e
corresponda as indicagbes do inquérito do «francés
fundamental».

2 — Desenvolver nos alunos a capacidade de utili-
zar:

2.1 — Formas de comunicag¢io a nivel internacional;

2.2 —Fontes veiculadas pelo idioma estrangeiro.

3 — Proporcionar aos alunos uma visdo objectiva
das realidades de vida do povo francés nos campos
sdcio-econémico, politico € cultural.

4 — Concretizando os objectivos atras enunciados,
e na sequéncia da aprendizagem anterior, pretende-se
que, no termo do 8.° ano de escolaridade, o aluno:

4.1 — Tenha atingido um desenvolvimento harmo-
nioso ¢ equilibrado das capacidades linguisticas fun-
damentais, sendo capaz de:

4.1.1 — Oralmente, dialogar, fazer recontos, resu-
mos, dramatizagdes, breves exposigdes, comentarios
(naturalmente ndo literarios) e participar em debates
no dmbito dos nicleos teméticos programados;

4.1.2 — Por escrito, ¢ dentro do mesmo #ambito,
construir perguntas e respostas, fazer recontos, re-
sumos, narragdes, descricdes e dramatizagdes;

4.2 — Se sinta motivado para a progressiva des-
coberta dos aspectos mais significativos e actuais da
civilizagdo ¢ cultura do povo francés.

H — Contetido do programa
1 — Niicleos vocabulares e situacionais

No 8.° ano de escolaridade — 4.° ano da aprendiza-
gem da lingua estrangeira —, as &reas vocabulares a
desenvolver ou a iniciar continuardo a enquadrar-se
na perspectiva unitaria da «vida quotidianay, definida
no ano anterior ¢ ilustrada por manifestagdes signifi-
cativas de atitudes, comportamentos, modos de vida
¢ de pensar.

Na sistematizacdo que se segue, distinguem-se os
temas que correspondem ao alargamento de Aareas
vocabulares e situacionais iniciadas em anos anterio-
res, 0s que sdo propostos pela primeira vez aos
alunos e alguns temas optativos.

I — Alargamento de areas vocabulares e situacio-
nais tratadas anteriormente:

Intervengé@o social: associagbes de estudantes, sin-
dicatos: objectivos e formas de participagio.
Utilizacdo de servigos publicos: bibliotecas; mu-

seus; tribunais; bombeiros.
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Ocupagido dos tempos livres: as preferéncias dos
jovens e dos adul:os; execmplos de coincidéncia
e de divergéncia.

Viagcns e actividades ineren-es.

2 — Temas a introduzir:

Instituicoes e ac'ividades politicas: nogdes gerais;
principais partidos; eleigoes.

Imprensa; a publicidade nos jornais e revistas.

A cangdo: au‘ores e in‘érpretes mais conhecidos:
alguns textos *.

Problemas do meio ambiente: luta contra 4 polui-
¢d0; medidas de higiene piblica.

Assisténcia e seguranga social *,

3 — Temas optativos *:

Dentro de uma &rea que designamos por «mundo
do trabalho» e que visa os aspectos significaivos da
actividade didria dos trabalhadores na cidade e ou no
campo, propde-se o tratamento de um ou mais dos
temas seguin‘es:

No scctor econdmico: agricultura, pesca, inds-
tria, comércio (alguns indices de produgio).
No sector cultural e recreativo: teatro, cinema,

radio, televisdo. ’

2 — Nogoes gramaticais

I — Consolidagdo da ma‘éria estudada em anos an-
teriores, sobretudo da que se verifique constituir
ainda problema para os alunos.

2 — Substantivos e adjectivos:

2.1 — Alguns femininos:

Do tipo pareil, pareiile;
Do tipo actif, active;

2.2 — Alguns plurais;

Oposigdo clou, clous / chou, choux;
Oposigdo tribunal, tribunaux [ bal, bals.

3 — Numerais:

Emprego de:

Mil e mille;

Mille cent, mille deux cents, etc., a par de
onze cents, douze cents, etc., para os
nimeros entre 1100 e 1900.

4 — Pronomes pessoais:

Constru_g:ﬁes com duas formas de complemento
(do tipo «il me I’a donnén, «il le lui a donnéy).

5 — Pronomes absolutos possessivos.
6 — Pronomes relativos;

Flexdo de lequel;
Flexdo de lequel precedido de preposiciio (au-
quel ..., duquel ...);

* Estes temas s6 serdo tratados nos casos em que o nivel
das turmas o permita.



Dont (complemento de nome) *;
Construgdes: c’est ... qui, c’est ... que.

7 — Pronomes interrogativos:

Flexdc de lcquer?

8 — Locucdes pronominais indefinidas (como conheci-
men'o passivo):

N’importe qui, n'importe quoi, n’'importe quel.

9 — Verbos:

Para além dos modos e tempos estudados nos
anos anteriores:

9.1 —Os verbos étre, avoir, y avoir, regarder, aller,
venir, faire, dire, voir, mettre, prendre, sortir,
attendre, finir, lire, écrire, partir, recevoir, con-
naitre, nas formas seguintes:

9.1.1 — Como conhecimento activo:

Condicional composto;

9.1.2— Como conhecimento passivo:

«Passé simpley;

9.2 — Os verbos ouvrir, pouvoir, vouloir, savoir, fal-
loir, nas formas seguintes:
9.2.1 — Como conhecimento activo:

{"u 510 compos’o;
Condicional presente;
Condicional composto;
Presente do conjuntivo:
Infinito composto;
Gerundivo:

9.2.2 — Como conhecimento passivo:

«Passé simplen;

9.3. — Os verbos devoir, croire, nas formas seguintes:
9.3.1 — Como conhecimen:o activo:

Preérito imperfeito do indicativo;
Pretérito mais-que-perfeito do indicativo;
Futuro simples;

Futuro composto;

Condicional presente;

Condicional composto;

Infinito composto;

Gerundivo;

9.4 — Os verbos s’en aller, s’asseoir, battre, boire,
conduire, courir, dormir, envoyer, éteindre, mourir,
naitre, perdre, plaire, pleuvoir, rire, suivre, valoir,
vivre, nas formas de maior ocorréncia.

10 — Os verbos faire ¢ laisser como auxiliares (em
construgdes do tipo «faire venirn, «laisser tomber»).

11 — Concordancia do participio passado conjugado
com o auxiliar avoir.
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12 — Expressao da exclusao:

sauf (em frases do tipo «il a vendu tout ce
qu’il possédait, sauf sa petite maisony)*

13 — Expressdo da quantidade:
13.1 — Como conhecimento activo:
Locugdes: de plus en plus, de moins en moins
(em frases do tipo «les avions volent de plus

en plus viten, «il est de moins en moins in-
téressén);

13.2 — Como conhecimento passivo:

Locugdes: de plus, de moins, en plus, en moins
(em frases do tipo «il a deux ans de plus
que moi», «je touche cent francs de moins
que lui par mois», «il fait quelques petits
travaux en plus de son métiern, «il y a un
carreau en moins dans la cuisines).

14 — Expressdo da comparacio ¢ da intensidade *:
14.1 — si (a substituir aussi em frases negativas);
142 —quel . . .! comme .. .!

15 — Expressdo de diferentes circunstincias:
15.1 — Modo ¢ meio:

Advérbios em ment formados irregularmente;

15.2 — Causa (como conhecimente passivo):

pour (+ «infinitif passén);
car, comme;

15.3 — Fim (como conhecimento passivo):
afin de, afin que;

15.4 — Consequéncia-
tellement ... que;

15.5 — Concessio:

quoique, bien que;

15.6 — Lugar:

quelque part, nulle part;
n’importe ou;

15.7 — Tempo:

Construgdo mettre... pour (em frases do tipo
«il a mis trois heures pour faire cent kilomé-
tresy);

15.8 — Condigéo:
Em estruturas do tipo:

si-+ mais-que-perfeito do indicativo — condi-
cional composto («si tu avais couru, tu
serais arrivé plus tote).

* As nogbes gramaticais assinaladas com asterisco s6 deve-
rdo ser estudadas no caso de aparecerem nos textos ou de
serem exigidas pelo assuntp a tratar.
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lll — Sugestdes didacticas

Tendo sido o programa de Francés do 8.° ano
de escolaridade estruturado como sequéncia l6gica
do elaborado para o 7.° ¢ pretendendo constituir
com ele um todo coerente, mantém-se vdlidas para
o programa do 8.° as indica¢bes diddcticas relativas
ao ano anterior. Convém, no entanto, acentuar que,
nesta fase da aprendizagem da lingua, os alunos,
a partir das estruturas fundamentais adquiridas, de-
vem intensificar tanto quanto possivel a utilizagdo
de formas de expressdo cada vez mais espontdneas,
sendo naturalmente salvaguardado o critério da pro-
gressdo do ensino.

O programa de Francés do 8.° ano, devendo «pro-
porcionar aos alunos uma visdo objectiva das rea-
lidades de vida dos povos que falam esse idioma
nos campos soécio-econémico, politico e culturaly,
tem essencialmente em vista os elementos civiliza-
cionais de natureza antropol6gica e sociol6gica que
se exprimem por formas de linguagem corrente.
Atende-se, assim, ao nivel de aprendizagem linguistica,
por um lado, e, por outro, tendo em conta o prin-
cipio da interdisciplinaridade, as incidéncias temético-
-ideolégicas do planeamento curricular.

Os componentes culturais a que se di prioridade
sio os que directamente se prendem com o conheci-
mento de «atitudes, comportamento ¢ modos de vida
e de pensar», como ji anteriormente se referiu. Esse
conhecimento serd adquirido como evidéncia decor-
rente das situagdes vivas em que se processa o aper-
feigoamento linguistico do aluno, quer pelo aprovei-
tamento de textos e outros meios auxiliares (incluindo
documentos sonoros), quer através de outras acti-
vidades desenvolvidas na aula ou fora dela.

Nesta perspectiva, os nicleos vocabulares e situa-
cionais indicados requerem um tratamento dinimico
e realistico de modo que linguagem e situagdo se
confundam no todo vinico que as interdetermina,
integradas no meio geografico e social que lhes ¢
préprio.

Em relagdo a cada um dos grupos teméaticos pro-
postos, explicita-se:

1 — Alargamento das &reas vocabulares e situacionais
tratadas anterlormente

Este grupo visa essencialmente um alargamento
de conhecimentos e ndo o aprofundamento de temas
ja tratados. Na verdade, com excepgdo da rubrica
«Viagens», os aspectos indicados em cada nicleo
tematico ndo haviam sido explicitamente contem-
plados em anos anteriores. Assim, pensa-se que para
tratar de cada um deles se ndo deverio exceder os
limites de um apetrechamente linguistico elementar,
determinados pelos critérios habituais de frequéncia
e utilidade.

2 —Temas a introduzir
O nivel de competéncia linguistica atras referido

continua valido para este grupo, podendo, no entanto,
ser ultrapassado em fung¢do de alguns casos especi-

ficos, como, por exemplo, o dos textos das cangdes.
Ainda no que diz respeito a cangdes, sugerem-se,
além das que fazem parte do folclore tradicional,
algumas cangdes.

No dominio imprensa convird dar a conhecer aos
alunos os nomes dos periddicos mais representativos
€ as suas caracteristicas essenciais, sugerindo-se o
processo, sempre aliciante, da analise do tratamento
do mesmo tema ou noticia em dois ou trés jornais
diferentes.

Pretende-se, em suma, que os temas a introduzir
sejam tratados ndo de forma exaustiva e sistema-
tizada, mas numa abordagem suficientemente moti-
vante e dindmica para levar o aluno 4 descoberta
de aspectos caracteristicos da sociedade estrangeira,
que ele irA comparando com aquela em que esta
inserido. A pratica comparativa de realidades dife-
rentes permitir-lhe-a4 desenvolver a capacidade de an4-
lise e o espirito critico.

3 — Temas optativos

Relativamente aos temas optativos, interessa que
os alunos os abordem através de textos ou outros
documentos que apresentem situa¢Ses reais e vivas
dos ambientes de trabalho, isto é, trabalhadores em
laboragdo no meio profissional que lhes é préoprio.
Logo, os temas que se propdem nos sectores econé-
mico, cultural e recreativo serdo de preferéncia
perspectivados de dentro para fora, incidindo sobre-
tudo no processo de produgdo e pondo em evidéncia
a participagdo activa do trabalhador, a sua capacidade
técnica ou a sua criatividade, quer se trate de um
operario fabril, de um repérter de televisio ou de um
operador cinematografico.

A opgdo tematica serd feita conjuntamente por
alunos e professores, consoante interesses proprios,
eventualmente condicionados por caracteristicas re-
gionais ou razdes de interdisciplinaridade.

Para além do que ja foi explicitado relativamente
a exploragdo dos niticleos vocabulares e situacionais,
sugere-se a realizacdo de algumas actividades nio
mencionadas no programa anterior e que podem con-
tribuir para a consecugdo dos objectivos visados neste
8.° ano:

Preenchimento de formularios;

Respostas a aniincios;

Recolha de informagbes (em enciplopédias, jor-
nais, revistas, mapas, catalogos, folhetos de
propaganda turistica e comercial, etc.) para
elaborag@o de trabalhos sobre:

Zonas rurais e urbanas de particular inte-
resse;

Festas nacionais ou regionais e seu signifi-
cado;

Relagdes comerciais ¢ culturais com o pais
estrangeiro;

Elaboracdo de jornais de parede (podendo incluir
passatempos, curiosidades, jogos de palavras,
hordscopos, receitas de pratos tipicos);

Organizagdo de pequenas exposigdes sobre aspec-
tos do pais estrangeiro;

Debates ainda incipientes (a partir de textos po-
Iémicos, provérbios ou aforismos, comentarios
ou até de uma simples gravura).



Na condu¢do do debate interessa motivar o
aluno para a progre:siva utilizagdo de formas
linguisticas n3o condicionadas e, simultanea-
mente, cultivar nele a capacidade de tolerar
cpinidzs difercntes da sua;

Breves entrevistus com estrangeiros (previamente
preparadas ¢ motivadas por accntecimentos da
vida corrente ou pelas proprias rubricas do pro-
grama).

IV — Bibliografia sumaéria

Para alim da bibiiografia ji indicada para o 7. "ano suge-
rem-ze as scguintes obras ou publicag6e::

a) Didactica das linguas estrangeiras

ALLEN, E. D. & VALETTE, R. M. — Modern Language
Classrocm Techniques. Harcourt Brace Jovanovich, Inc.

CALLAMAND, Monique — L’intonation expressive. Exercices
systématiques de per/ectionneinent. Collection Belc. Hachette-
-Larousse, 1973,

CLOSSET, F. R. — Didactique des langues vivantes. Marcel
Didier, Editeur. Bruxelles-Paris (chap. 11 «Problémes de
P'enseignenient culiurely.

GALISSON, Robert — L'apprentissage systematique du vo-
cabulaire. Collection Belc. Livre du maitre. Livre d’exer-
cices. Hachette-Larousse, 1979.

MOTHE, Jean-Claude — L’évaluution par les tests dans la
classe de [rangais. Collection Belc. Hachette-Laurousse, 1975.

RICHTERICH, René & SCHERER. Nicolas — Communica-
ticn orale ¢! apprentissage des langues. Collection F, Pra-
tique Pédagogique. Hachette, 1975.

b) Dicionarios e gramaticas

Pe.i: Rcbert, Scciété du Nouveau Littré, Paris, 1967.
DAVAU, M., LALLEMAND, M. & COHEN — Dictionnaire
Bo. das. Dictionnaire du Frangais Vivant, 1972,

. ¢) Obras de consulta e textos subsidiarios

BLANCPAIN, Marc & COUCHOUD, Jean-Paul — La Civi-
lisation Frangaise. Hachette, 1972,

GIROD, Reger & GRAND-CLEMENT. Francis — Comment
vivent les I'ran¢ais. Hachette, 1972,

MICHAUD, Guy — Guide France. Hachette, 1972,

MIQUEL, Pierre — Problemes et forces politiques de la
France contemporaine. Collection Ou en est la France.
F. Nathan, 1971. :

PAOLETTI, Michel — Civilisation frang¢aise contemporaine.
Hatier, Paris, 1973.

MILLOT, Y. & MILLOT R. — Demain, la vie ... Lib. Eugéne
Belin. Paris, 1970 — Regards sur le monde. Lib. Eugéne
Belin. Paris, 1972.

Lire e! Savoir (titulos varios). Didier.

Textes en frangais facile (titulos varios). Hachette,

Textes en francais facile. — Série Civilisation. Hachette:

La vie politique en France;

Les journaux frangais;

On en parle aujourd hui;

La chanson francaive aujourd hui;
Le cindma frangais aujourd hui.

d) Revistas

Bréves nouvelles de France (publication hebdomadaire). Asso-
ciation pour la Diffusicn de la Pens¢e Francaise.

Bibliothéque de Travail —C. E. L. Cannes — Recomenda-se
a leitura des n.*™

184 — Les pomnpiers de Paris.
572 — Le nettoiement de Paris.
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598 — L’usine sidérurgique de Dunkerque.
608 — La publicité.

611 — Strasbourg, port francais du Rhin.
638 — Gens de théatre.

Langages — Didier-Larousse. Recomenda-se a leitura do n.” 39,
de Seiembro de 1975, Linguistique et pédagogie des langues.

Le Francais dans le Monde: para além dos ja indicados. re-
ccmenda-se a leitura dos n.* 115, 117 e 121.

Passe-Partout — Revue frangaise pour la jeunesse du monde
{c/to nlitmeros por ano).

Record, publication bimensuelle. Bayard-Presse, Paris.

Programa da disciplina de Inglés

(7.° e 8.° anos de escolaridade)
(Niveis 1 e 2)
Sumario

1 — Objectivos.

2 — Esquema programatico

3 — Tépicos/fungdes/nogdes.

4 — Estruturas e categorias gramaticais.
5 — Aspectos prosddicos.

6 — Biblicgrafia.

Objectivos
1 — Objectivos gerais

Séo objectivos da disciplina de Inglés:
1.1 — Facultar aos alunos a aquisi¢do de¢ um ins-
trumento de:

Comunicagdo oral e escrita a nivel internacional;

Informagdo geral e/ou especifica;

Enriquecimento cultural (conhecimento da ma-
neira de pensar, viver e sentir dos povos de
expressdo inglesa);

Participacdo em actividades uteis e interessantes,
sejam de cardcter profissional, social ou re-
creativo;

1.2 — Motivar os alunos para uma progressiva se-
quéncia do estudo da lingua inglesa, quer incutindo-
-lhes confianca na sua propria capacidade de apren-
dizagem, quer sensibilizando-os, através da necessaria
informac3o, para a importancia de que se reveste
actualmente o conhecimento de um idioma que ¢:

Falado por 340 milhdes de individuos (onde e
quem o fala);

O mais generalizado veiculo de comunicagdo a
nivel internacional;

A primeira lingua internacional nes dominios
diplomatico e comercial;

Veiculo de aspectos culturais cuja influéncia ¢
particularmente sensivel no mundo dos jovens
(jazz, cinema americano, misica pop).

2 — Objectivos especificos

Deverdo estes dois anos iniciais de aprendizagem
da lingua inglesa apetrechar os alunos com as capa-
cidades de: _

2.1 — Se exprimirem oralmente e por escrito dentro
dos limites quantitativos ¢ qualitativos determinados
pelo programa (fungGes, estruturas e vocabulério);

2.2 — Compreenderem a lingua inglesa, nas suas
formas oral e escrita, um pouco para além dos re-
feridos limites;
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2.3 — Transferirem para novas situagdes os conhe-
cimentos linguisticos adquiridos, por forma a:

2.3.1 — Produzirem enunciados que, apesar de even-
tuais omissGes ou incorrecgdes, possam ser identifica-
dos e interpretados por outros falantes.

3 — Objectivos comportamentais

«The basic characteristic [...] used in
the specification of objectives {...] is
that it serves to specify foreign language
ability as skill rather than knowledge and
determines only in the second place what
language forms (words, structures, etc.)
the learner will have to be able to
handle in order to do all that has been
specified.»

J. A. van Ek
L. G. Alexander

Considerando que uma lingua é fundamentalmente
um sistema de comunicagdo, julga-se indispensavel
facultar a quem aprende a capacidade de se expres-
sar na lingua em estudo o mais cedo possivel, tanto
mais que a satisfagio pessoal proveniente dessa ca-
pacidade actua como factor altamente motivante.
Nesta perspectiva, é importante que se dé aos alunos,
mais do que a possibilidade de reproduzir mecanica-
mente modelos apresentados, formalmente correctos
mas de que o elemento de expressio pessoal estd
ausente, a capacidade de usar a lingua funcional-
mente, para fins de comunicagio auténtica, ainda
que a principio,- inevitavelmente, muito limitados e
por forma incipiente.

A especificacio dos objectivos comportamentais
tem a vantagem evidente de dar aos que estdo en-
volvidos no processo do ensino/aprendizagem uma
visdo clara e objectiva do que deles se espera, pers-
pectivando o ensino para um aumento da eficiéncia
da aprendizagem. Esta especificagdo pressupde, no
entanto, a indicagio do grau de capacidade que o
aluno devera atingir, principalmente no que se refere
ao ouvir ¢ falar porque mais directamente servem
a interac¢do imediata.

Ouvir. — Os alunos devem ser capazes de com-
preender, desde que expressos no dialecto-padrdo
(quer na pronincia padrio, quer nas proniincias que
apresentem uma leve coloragéo regional, estrangeira
efou sbcio-econémica):

As perguntas que lhes sejam feitas no ambito
dos tépicos constantes do programa,

Informagdes que lhes sejam dadas dentro dos
mesmos topicos;

As respostas mais provaveis a perguntas que eles
préprios eventualmente fagam;

As réplicas mais provaveis a questSes por eles
proprios levantadas ou a respostas que eles
proprios produzam (interacgdo);

Avisos como «Be careful», «Stop», «Hurry upp.

Falar. — Os alunos devem ser capazes de realizar
as funcdes de linguagem especificadas no programa
utilizando os expoentes lexicais e estruturais referidos
ou outros igualmente apropriados.

Como falantes, os alunos deverdo fazerse facil-
mente entender por um ouvinte com o dominio da
lingua de um nativo ou quase nativo.

Pode considerar-se que os alunos se fazem entender
desde que se cxpressem:

Sem muitas hesitagdes;

Com razoavel precisio;

Com razoavel correcgiin (gramatical, lexical, fo-
nética).

Lcr. — Os alunos devem ser capazes de ler:

Cartas informais dentro dos tdpicos especificados
no programa;

Textos curtos em que predominem vocabulario
e estruturas conhecidos.

Escrever. — Os alunos devem ser capazes de es-
crever, dentro dos topicos, fungdes de linguagem,
nogdes ecspecificas e estruturas constantes do pro-
grama:

Bilhetes e breves cartas informais;

Minidialogos (quatro a seis intervengdes);

«Open-dialoguesy, ou seja, didlogos em que sdo
dadas as réplicas alternadas;

Composi¢des orientadas através de questionario
ou esquema.

Esquema programatico
Fungdes de comunicagéo

«While it would be foolish to deny
that mastery of the grammatical system
is important for wide-ranging and effec-
tive communication, it can be argued
that in concentrating our attention on
the forms by which communication is
achieved, we have tended to lose sight of
the purposes for which language is being
lcarned.»

D. A. Wilkins
(Approaches to syllabus design)

O pressuposto de que o conhecimento de palavras
e estruturas possa, por si $6, servir as necessidades
de comunica¢io tem sido recentemente posto em
divida, assistindo-se neste momento a uma mudanga
de perspectiva no ensino/aprendizagem das linguas.

Para os que defendem o communicative approach,
aprender uma lingua ¢é aprender a comunicar e,
portanto, a aprendizagem implica ndo sé6 compreen-
der e produzir frases gramaticalmente correctas, mas
também saber usi-las nos diferentes contextos, de
modo a estabelecer uma efectiva comunicagio.

Porém, uma das dificuldades deste novo approach
reside no facto de ndo existir ainda uma sistemati-
zacdo dos elementos da lingua/comunica¢do em pa-
ralelo com a ja existente sistematizacdo da lingua/
forma. No que se refer¢ & lingua inglesa, comegam
agora a surgir as primeziras tentativas de sistemati-
zacdo da lingua/comunicagho, realizadas por equipas
de linguistas e autores de livros de textos.

A seleccio de fungdes ¢ do material linguistico im-
plicito que a seguir se apresenta, baseada em 4 Com-
municative Grammar of English, de G. Leech e
J. Swartvik, pretende contemplar a sistematizagdo da
lingua como comunicagdo, partindo da relagdo intrin-
seca entre os seus aspectos funcionais e formais.
Mantiveram-se as designagdes em inglés, ndo s6 pelas
dificuldades de traducdo jA anteriormente menciona-



das, mas também por receio de trair as intengdes dos
autores em matéria a0 recente.
7.° ano
A — Information, reality and belief:
| — Statements, questions and responses:

1.1 — Questions and answers:
1.1.1 — Yes. No questions, e.g.:

z
Is she a nice girl?
Y}s‘
v
Yes, she is.
NG,

1.1.2 — WH — Questions (who, what, when, how),
e.g.

Where do you I?ve?
(1 live) in Lbndon.

1.1.3 — Questions about alternatives (or), e.g.:
Would you like 12 or c?)ﬁ‘ee?
Cgﬂec, ple?zse.

1.1.4 — Tag questions: requests for confirmation, e.g.:
He likes his jgb, doesn’t he?

1.1.5 — Polite question, e.g.:

P4
What’s your nsclzme, please?

1.1.6 — Short questions (where? when? who? why?),
e.g.:
John is as;zgry. Wh);)?

1.1.7 — Echo questions: requests for repetition, e.g.:

(D beg] your pgrdon?

1.1.8 — Responses to statements, e.g.:

. . 2
Attention signals: Yes? I see.

. . ol 7
Expressing surprise, interest, regret: Really? Oh?

Oh d?‘ar.

1.1.9 — Short answers/statements (incomplete sen-

tences), e.g.:
N
I agree.
\ N
Of course/Of course not.
Gdad!
Silly byt

H e"l‘p !
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1.2 — Affirmation and denial:
[.2.1 — Affirmation, e.g.:

What a pity Mary isn’t here!
(But) she isNhere.

1.2.2 — Denial, e.g.:
Can you speak German?

No, [ c\&n't.

1.3 — Agreement and disagreement:
1.3.1 — Inquiring about agreement or disagreement,

e.g.
A
Do you agree?

1.3.2 — Agreement, e.g.:
All right.

N N
Right/Yes.

1.3.3 — Disagreement, e.g.:
I don’t ag\ree.

2 — Degrees of likehood:
2.1 — Possibility (may), e.g.:

It may rain.

2.1.1 — Ability (can, can’t), e.g.:

Can you drive a car?

3 — Attitudes to truth:
3.1 — Belief, opinion, e.g.:

In my opinion he drives too fast.

B — Mood, emotion, attitude:
I — Emotive emphasis:
1.1 — Interjections, e.g.:

Oh, what a beautiful present.
Wow, what a fantastic goal.
Ugh, what a mess.
Mhm, that’s good.

1.2 — Exclamations, e.g.:

What a nice girl!
How funny!
I’'m so happy!

1.3 — Stress, e.g.:
I'm t\érribly so’;ry!
\
What ar)z: you doing?

2 — Describing emotions, e.g.:

I was furious with John.
Is he pleased with his present?

1697
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2.1 — Liking and disliking, e.g.: 5.3 — Advice, suggestions and invitations, e.g.:

She likes/loves/enjoys parties. Come in and sit do%’zvn.

2.2 — Satisfaction, approval, e.g. Would you like to come with mi)?
This is ver» good/nice.
Its all right. i'd o 1o,
Do you like this?

o . . How about \
2.3 — Dissatisfaction, disapproval, reproach, e.g: gong to the cinema?

I don't like this. What about
2.4 — Indifference, c.g.: 5.4 — Warnings, promises and threats, e.g.:
It doesn’t matter. quk out!
1 don’t mind. Mmdﬁ(your head)!
Be careful!
3 — Volition: Stop eating those sweets.

3.1 — Willingness, e.g.: . L
Who will lend me a pen? ()——Fnend]y communications:
\ 6.1 — Greztings, e.g.:
1 will. v . S
Good morning/afternoon/evening.
3.2 — Wish, e.g.:

y
Lerv's listen to some music, Hello.
2. .
3.3 — Intention, e.g.: Hello (in aniwering the telephone).
Are you going to catch the bus? 6.2 — Farewells, e.g.:
4 — Permission and obligation: Good by);.

4.1 — Permission, e.g.:

. . ¥
Mcy/cann we dance in here? See you later.
Yes, you can/may.

Good nﬂ'ght.
4.2 — Obligation or compulsion, e.g.:

. \
You must work hard. See you tomorrow.
4.3 — Prohibition, e.g.: 6.3 — Introductions, e.g.:
Can we play here? This is John Smith.

No, I'm afraid you can’t. \
How do you do? (formal).
5 — Influencing people:

5.1 — Commuands, e.g.: Hall?‘) (informal).
, A N
Shut the door. How are you?
You must be careful. Glad to n}eet you.
o \ ’ . .
Sit down, will you. 6.4 — Starting a conversation, e.g.:
\ 7 \
Come here, Michael. How are you?
: v \
Will you be quiet! (I'm  fine.
7 \ A 7
Hurry up! Very well, thank you. And you?
- . AN
5.2 — Requests, e.g.: (It’s a) lovely day, isn’t it?
. 2
Will you lend me your pén please? Yes, isn’t it b)éautiful.
N . \
Yes, certainly. What miserable weather!

N A
Here it is. _ Tzrrible.



6.5 — Thanks, apologics, regrets, e.g.
Thax'nk you.
Thanks very m\uch‘
Thanks a 1\31.
Not at )2111.
That’s all right.
EXL‘?lSC m)c:.
(I'm) §o{ry
Please don’t #)orry.

6.6 — Good wishes, cengratulations, e.g.:

Good luck!

Have a good time.
Merry Christmas.

Happy New Year.
Hagpy birthday (to you).
Congratulations on...

6.7 — Offers, e.g.:
i
Can 1 open the door for you?
N 2
No, please, don’t bother.

Here/there you are.

8. ano
A — Information, reality and belief:
I — Questions about alternatives, e.g.:
Shall we go by tr?:in or by bstzs?

By b?m.

2 — Polite questions, e.g.:

Could |, your tell me your telephone number,
please?

3 — Notices, e.g.:

No entry.
No parking.

4 — Reported statements and questions direct speech,
e.g.

John asked.

askzd John.

he asked.

Did your team win?
S — Inquiring about agreement or disagreement, e.g.:
Do you think so, too?

G—Belisf, opinion, e.g.:
I think so.

N
[ don’t think so.
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B — Mood, emotion, attitude:
1 — Exclamations, e.g.:

What beautiful shoes!

2 — Liking and disliking, e¢.g.:
He likes me to work hard.

3 — Volition, e.g.:
[ want you to read this letter.

4 — Suggestion, e.g.:
Shall we listen to some music?

5 — Friendly communication:
5.1 — Beginning and ending letters.
5.2 — Offers, e.g.:

Shall T get you a chair?

5.3 — Getting someone’s attention, e.g.:
Excuse mz2! (if name unknown).

N A \
John, I want you.
Ilave you got a minute, Mr. Johnson?

Topicos/Fungdes/Nogodes

O critério de selecgdo dos tépicos ¢ correspondentes
nog¢des especificas para este programa parie do que
se considera a realidade circundante mais préxima
da generalidade dos alunos e fundamenta-se no que
os documentos Waystage ¢ Threshold Level, publi-
cados, respectivamente, em 1977 e 1975 pelo Conselho
da Europa, designam por «common corey.

As caracteristicas especificas do meio sécio-cultural
em que cada escola se insere, a par dos interesses e
vivéncia dos alunos, determinardo a prioridade, se-
quéncia e desenvolvimento no tratamento das uni-
dades tematicas, bem como as alteragdes que o pro-
fessor julgar conveniente introduzir, substituindo-as
inclusivamente por outras que considera mais ade-
quadas ¢ ndo contempladas no programa. A distri-
bui¢io de unidades tematicas feita para o 7.° ¢ 8.°
anos deve ser mesmo entendida como uma proposta
de incidéncias ¢ nada mais.

Na impossibilidade de prever exactamente quando
e com que finalidade os alunos vdo utilizar de futuro
a lingua cujo estudo agora iniciam, houve a intengao
de apetrecha-los com vocabulario suficiente para ser-
vir as suas necessidades mais imediatas de comuni-
cacdo com o professor e com os colegas, para falarem
de si proprios e para obterem informacdes que lhes
interessem.

No inventario de expoentes lexicais (Specific No-
tions), que ndo pretende ser de modo algum exaus-
tivo, seguiu-se o critério de os registar apenas uma
vez, ainda que, obviamente, estejam relacionados com
varias unidades teméticas e tenham, por conseguinte,
de ser utilizados repetidamente. Observa-se, contudo,
que se espera que todos os expoentes lexicais referidos
constituam, no termo do 8.° ano, o vocabulario mi-
nimo activo do aluno, ou seja, por outras palavras,
que ele os use adequadamente, ndo se limitando a
reconhecé-los.
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7. ano

Topic areas

Language functions

Specific notions

1 — Identificacdo pessoal.

1.1 — Nome.

}.2 — Morada.

1.3 — Namero de telefone.

1.4 — Data e local de nasci-

mento.
1.5 — Idade.
1.6 — Sexo.

1.7 — Estado civil.

1.8 — Nacionalidade.

1.9 — Origem.

1.10— Profissio ou ocupacio.

1 — Os alunos devem ser capazes de prestar informa-
¢bes sobre si préprios, e, quando apropriado,
obter de outros informagbes referentes a:

1.1 — Primeiro(s) nome(s) e apelidos(s); indicar a or-
tografia se necessario. Ex.: What’s your name?
Can you spell it, please?

1.2 — Morada de casa, indicar a ortografia, se neces-
sdrio. Ex.: What’s your address? Where do
you live? (I live) in ... (localidade), at ...
(nimero da porta), on the ... (andar).

1.3—Ex.: 55378=double five three seven eight;
9043=nine [ou] four three.

1.4 — Ortografia do nome do local, se necessirio.
Ex.: When is your birthday? In ... (més).
On ... (dia ¢ més); Where were you born?
In ... (local).

1.5 — Ex.: How old are you? I'm ... (years old).

1.6 — Ex.: He is a young man.

1.7 — Ex.: Are you married? No, I'm not married.
1.8 — Ex.: I’'m Portuguese. He’s American.
1.9 — Ex.: Where are you from? I'm from ...

1.10 — Ocupacgdo presente; profissio que tencionam
exercer apds a conclusio dos estudos.
Ex.: What’s your job? What do you do (for
a living)?

1.1 — name
first name
surname
Mr
Mrs
Miss
to be
to spell
letter
Nomes das letras do alfabeto.

1.2 — address
to live
road
street
park
square
house-number
(numerais cardinais necessé.
rios)
floor
ground floor
right
left

1.3 — telephone
telephone number

1.4—to be born
Nomes dos meses.
Numerais ordinais até 31.
Numerais cardinais usados
para indicar anos (ex.:
1978).
birthday

1.5—old
young
year
month
day

1.6 — man, men
boy
woman, women
girl

1.7 — married
not married
family
child, children
husband
wife

1.8 — nationality
foreign
foreigner
Portuguese
Nomes de nacionalidades de
nativos de paises de lingua
inglesa.

1.9 — Nomes de virios pafses, em
especial dos de lingua in-
glesa.

1.10 — university
course
to learn
to take (lessons, a course)
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Topic areas

Language functions

Specific notions

1.10 — Profissio ou ocupacio.
{Continuagdo.)

1.11 — Familia.

1.12 — CarActer, temperamento,
disposicdo.

2 — A casa (house and home).

2.1 — Tipos ae habitagio.

2.2 — Divisdes, partes da casa.

3 — Vida em casa.

3.1 — Rotina didria.

1.10 — Ocupagéo presente; profissio que tencionam
exercer apos a conclusio dos estudos. Ex.:
What’s your job? What do you do (for a
living)?

(Continuagdo.)

1.11 — Constituicdo da familia e relagdes de paren-

tesco.
Ex.: How many people are there in your
family?
Do you have any

Have you (got) | sisters?

1.12 — Caracterizacdo genérica de outras pessoas.
Ex.: What sort of man is he?

2 — Os alunos devem ser capazes de dizer onde e em
que condi¢Bes eles e outros vivem e de pro-
curar obter informagdo semelhante, no sen-
tido de:

2.1 — Descrever o tipo de casa em que vivem. Ex.:
1 live in a flat.

2.2 — Descrever o interior da sua residéncia.

3 — Os alunos devem ser capazes de trocar informa-
¢oes com outros no sentido de:

31 — Dizer a que horas se levantam e se deitam ha-
bitualmente, a que horas comem, como cOs-
tumam passar os fins de semana, se tém tra-
balhos a fazer, como ocupam o dia. Ex.
I often go out in the evenings.

to leave (school)
pupil

student

job

Nomes de profissoes.

1.11 — family
parents
father
mother
son
daughter
brother
sister
baby, babies
people

1.12 — Kind (adj.)

nice

bad

funny
stupid
intelligent
lazy

silly

clever

2.1 — house
flat
building

2.2 — room
kitchen
bathroom
bedroom
living-room
garden
cellar
stairs
lift
door
wall
window
hall
corridor
colour
Nomes das cores.
dining-room
long
short
new
modern

3.1 —to wake up
to get up
to go to (bed, school)
to go home
to have (breakfast,
dinner)
meal
homework
(to be) busy
(to be) free
to read
book
to listen to
radio
record
record-player
to watch (T. V)
to go out

tunch,
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Topic areas

Language functions

Speific notions

3.1 — Rotina diaria.
(Con'inuagdo.)

32 — «Petsy.

4 — Vida escolar.

4.2 — Ano escolar.

4.3 — Sala de aula.

§ — Tempos livres.

5.1 — Leituras.

5.2 — Férias.

3.1 — Dizer a que horas se levantam e se deitam
habitualmente, a que horas comem, como
costumam passar os fins de semana, se tém
trabalhos a fazer, como ocupar o dia. Ex.:
I often go out in the evenings.

(Continuagdo.)

3.2 — Dizer que animais.tém ou de que gostam.

4 — Os alunos devem ser capazes de trocar informa-
¢ches sobre:

4.1 — Quando as aulas comegam e acabam; quantas
aulas tém por dia e quanto duram; interva-
los; quando e onde almogam; se lhes mar-
cam trabalhos para casa.

4.2 — Datas e duragio das férias escolares.

4.3 — Actividades de rotina na sala de aula; possi-
bilidade de utilizagdo de objectos ¢ mobi-
liario préprios da sala de aula. Ex.: Can you
lend me a pencil? Shall T open the window?

5 — Os alunos devem ser capazes de trocar informa-
¢Ocs com outros sobre:

5.1 — O que léem regularmenie e o que mais apre-
ciam ler.

5.2— Com quem e como passam as férias, quanto
tempo estas duram; descrever férias passa-
das, onde estiveram, com quem, por quanto
tempo, o que viram, o que fizeram.

to visit

friend

to go for a walk
10 re: the table
to wash the dishes
to help

to make (the bed)
to wash

to comb

to clean

spoon

fork

knife

plate

glass

bottle

cup

saucer

to cook

3.2 — pet

4.1 — school {=schoul-time)
lesson
*b:eak (=interval)
to arrive

4.2 — to begin
to end
term
holidays
Christmas
Easter
Summer holidays

4.3 — blackboard
duster
pen
pencil
rubber
note-book
sheet of paper
desk
te borrow
to lend
to put away
classroom
homework
to show
bag
to take
to write
-t 1%
to rub off
to turn on/off
(the light)

5.1— newspaper
magazine
artizle
page
advertisement

5.2 — tourist
journey
group
together
to spend
country
town
city
village
place
world
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Language fanctions

Specific notions

Topic areas
5.2 — Férias. 5.2 — Com quem e como passam as férias, quanto to stay
(Continuagdo.) tempo estas duram; descrever férias passadas, to visit
onde estiveram, com quem, por quanto to see

6 — Viagens, deslocagdes.

6.1— Transportes piblicos

privados.

7 — Saide e bem-estar.

7.1 — Partes do corpo.

7.2 — Estados fisicos.

7.3 — Estados psiquicos.

e

tempo, o que viram, o que fizeram.

6 — Os alunos devem ser capazes de trocar informa-
¢Oes sobre:

6.1 Que transportes utilizam mais frequentemente,

quanto tempo demoram em trajectos habi-
tuais.

7 — Os alunos devem ser capazes de expressar como
se sentem e inquirir junto de outros no mesmo
sentido.

7.1 — Mencionando, se necessdrio, partes do corpo.
Ex.: My back hurts.

7.2 — Ex : I feel hungry.

7.3 — Ex.: Arc you sad?

6.1 — (o travel by

to walk

to come

to carry

box

suitcase
luggage

heavy

light

to leave (=to depart)
bus

train

tram
underground
boat

taxi

acroplane
railway-station
bus-stop

to go to

to hurry

to wait

to wait for

to take (duration)
to drive {a car)
to park

bicycle
motor-cycle
time-table

fast

slow

to fly

to come from (proveniéncia)

7.1 —hea

back

ar-

hand

leg

foot, feet
ooth, teeth

ficart

stomach

face

mouth

car

7.2 —to feel

ill

well

hungry

thirsty

tired

to look (=have a certain ap-
pearance)

to rest

rest

to sleep

sleepy

to hurt

7.3 — angry

sad
happy
miserable
pleased
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Topic areas Language functions Specific notions

8 — Comida e bebida. 8 — Os alunos devem ser capazes de expressar prefe- 8 — meal
réncia ou desagrado relativamente a alimen- food

tos ¢ bebidas; trocar informagdes sobre locais to eat
onde se pode comer e beber. to drink
soup
drink(s)
meat
chicken
milk

fish
omolette
vegetables
potatoes
salad
egg

rice
spaghetti
salt
pepper
mustard
bread
roll
butter
slice
cheese
dessert
Fruit
apple
pear
banana
orange
ice-cream
cake
jam

tea
sugar
besr
wine
whisky
fruit-juice
water
sandwich
hot

cold
nice
sweet
bitter
warm
thick
thin
piece

to taste
steak

to have (for lunch, dinner, tes)
biscuit
restaurant
snack-bar
pub
waiter
waitress
menu
bill
good

9 — Locais. 9 — Os alunos devem ser capazes de indicar a outros 9 — map

o caminho ou onde ficam determinados locais, north

se necessirio referindo distdncias ¢ duracfo do south

trajecto, e de procurar obter informacdes east

idénticas. west

point (in the map)
straight on

to turn (right, left)
to cross

to pass (=go past)
crossing

bridge

corner

end
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Topic areas Language functions Specific notions
9 — Locais. 9 — Os alunos devem ser capazes de indicar a outros side
(Continuagdo.) o caminho ou onde ficam determinados locais, path
se necessdrio referindo distdncias e duragéo direction
do trajecto, e de procurar obter informacgdes way
idénticas. far
distance
to follow

10 — Lingua estrangeira.

10.1 — Capacidade de expres-
sdo.

10.2 — Compreensio,

11 — Tempo cronolégico.

12 — Tempo atmosférico.
12.1 — Condigbes atmosféricas.

10— Os alunos devem ser capazes de discutir o uso
de uma lingua estrangeira, no sentido de:

10.1 — Pedir informagio a outros sobre como se diz
em inglés qualquer coisa que necessitem
expressar ou a que queiram fazer referéncia.
Ex.: What do you call that in English?

10.2 — Formular perguntas, manifestar ddvidas; con-
firmar compreensio; manifestar entendi-
mento; corrigir outros e pedir para ser cor-
rigido, quando necessdrio; pedir esclareci-
mentos. Ex.: What’s the meaning of that
word?

11 — Os alunos devem ser capazes de: perguntar e
dizer horas e datas; referir partes do dia e
estacoes do ano. Ex.: What time is it?
It's at ... o'clok.

12 — Os alunos devem ser capazes de:

12.1 — Referir o estado do tempo; caracterizar e in-
quirir sobre as condigdes atmosféricas em
Portugal ¢ na Gri-Bretanha nas diferentes
estagdes do ano.

on the right (left)

10.1 — to call
to say
to tell

10.2 — (1 beg your) pardon
to repeat
alow (ly)
clear
to understand
to mean
correct/right
wrong
to pronounce
question
answer
to answer
meaning
to hear

11 — o’clock
half
a quarter
time
Nomes das estagdes do ano.
season
morning
afternoon
evening
night
yesterday
today
tomorrow

12.1 — weather
cold
hot
fine
bad
warm
cool
sun
sunny
to shine
rain
rainy
to rain
snow
to snow
ice
wind
windy
fog
foggy
cloud
cloudy
dark
light
sky
moon
star
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Topic areas

Language functions

Specific notions

1 — Identificagio pessoal.

1.1 — Locais de trabatho.

1.2 — Aspecto fisico.

2 — A casa (house and home).

2.1 — Mobilidrio e objectos.

2.2 — Regifio.

2.3 — Fauna e flora.

1 — Os alunos devem ser capazes de prestar infor-
magdes e inquirir de outros sobre:

1.1 — Onde gostariam de trabalhar; onde trabalham
ou trabalharam. Ex.: I'm going to work in
a factory.

1.2 — Ex.: What does she look like?

2 — Os alunos devem ser capazes de descrever o
meio em que vivem e de procurar obter infor-
magio semekhante, no sentido de:

2.1 — Descrever o interior da sua casa. Ex.: There
is a nice poster in my room.

2.2 — Caracterizar a regidao onde habitam ou outras
que cophegam; caracteristicas sob aspectos
genéricos dos paises que constituem o Reino
Unido. Ex.: In our region there are many
farms.

2.3 — Caracterizar a fauna e flora da regiio onde
vivem e eventualmente a de outras regides.

1.1 — factory school

cffice

farm

business

snop

to sell

to buy
hospital

to work

1.2 — to look like
beautiful
attractive
ugly
handsome
small
big
short
tali
thin
.fat
fair
blend
dark
black
grey
white
green
blue
hair
nose
eyes

2.1 — cupboard
chair
lamp
table
bed
desk
picture
plant
poster
shelf
shower
refrigerator
radio
television
washing-machine
clock
(gas) cooker

22 — region
lake
hill
moutainds)
forest
sea
beach
island
river
valley
field
country
beautiful
high
deep

2.3 — flower
tree
grass
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Topic areas

Language functions

Specific noticos

2.3 —Fauna ¢ flora.
(Continuacdo.)

3 — Vida em casa.

3.1 — Dinheire.

4 — Vida escolar.

4.1 — Disciplinas.

4.2 — xames.

4.3 — Instalagdes ¢ servigos es-

colares.

5 — Tempos livres,
mentos.

5.2 — Desporics.

entreteni-

2.3 — Caracterizar a fauna e flora da regido onde
vivem e eventualmente a de outras regides.

3 — Os alunos devem ser capazes de trocur informa-
¢3¢s com outro, no sentido de:

3.1 — Dizes quanio dinheiro costumam receber regu-
la-mcaie ¢ como o gastam. Ex.: I'am saving
money for the holidays.

4 — Ox a‘unos devem ser capazes de trocar informa-

¢Oes sobre:

4.1 — Que disciplinas estudam; quais thes agradam
ocu desagradam e porqué; que disciplinas sav
obrigatérias e quais sdo as de opgao. Exu:
We can choose English.

4.2 — Quec exames fizeram ou tém de fazer; se pas-
227am cu reprovaram.

4.3 — Horéarios, localizagio e funcionamento das prin-
cipais instalagdes e servigos escolares. Ex.:
The library is closed.

§ — O3 alunos devem ser capazes de trocar informa-
¢3c: com cutros sobre:

5.1 — Hebbiey que pratiquem e interesses especials
que tenham; genero de espectaculos e de
diversdes que preferem; artistas preferidos.

5.2 — Deportos que pratiquem e que prefiram; acon-
unentos  desportivos; resultados de com-
paiigdes desportivas ou  desafios.

animal
bird
fly
dog
cat
cattle
cow
pig
sheep
horse
fish

3.1 — money
pocket-money
to spend (on)
to save [money)
to buy
to put in the
bank (money)

4.1 — subject (=school-subject)

Nomes das disciplinas que

constam do curriculo.

to do (a subject)
to study
to choose
4.2 — exammation
1eat
to pass
to fail

4.5 — school yard
gymnasium
classroom
upstairs
downstairs
canteen
school-bar
library
stationery

5.1 — hobbv
to be interested in
programme
favourite
newe
music
to play (music)
cinemna
fifm
acior
aciress
SOy
singer
to sing
film star
theater
play
ticket
to dance
to colicet «~tamps)
to paint
camera
to take phutas

5.2 — sport(s)
team
to win
10 lose
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Topic arcas

Language functions

Specific notions

5.2 — Desportos.
(Continuagdo.)

5.3 — Férias.

& — Compras.

6.1— Estabelecimentos comer-
ciais.

6.2 — Vestudrio: moda.

6.3 — Artigos escolares.

6.4 — Precos.

5.2 — Desportos que pratiquem ¢ que prefiram; acon-
tecimentos desportivos; resultados de compe-
ticdes desportivas ou desafios.

5.3 — Planos de férias futuras; dizer para onde gos-
tariam de ir ou que locais desejariam visitar,

6 — Os alunos devem ser capazes de pedir e prestar
informagbes sobre:

6.1 — Onde se podem adquirir artigos de viria ordem;
horérios de abertura e fecho de lojas.

6.2 — Que género de roupas costumam usar, de que
cores; tipos de vestudrio e de tecidos que
lhes agradam ou desagradam.

6.3 — Que artigos de papelaria compram mais fre-
quentemente e onde.

6.4 — Quanto custam os artigos que compraram ou
que tencionam comprar; referir se deter-
minados precos sio ou .ndo convenientes e
porqué. Ex.: I'd like to buy a new camera,
but it’s too expensive.

to watch

to play (games)
game

match

race

to swim

field (=sports-ground)

ball
player

6.1 — shop
supermarket
market
grocer’s
butcher’s
greengrocer's
to change
to find
shopping

6.2 — clothes
dress
suit
trousers
jacket
shirt
blouse
shoe
sock
boot
stocking
coat
raincoat
hat
skirt
wool
leather
plastic
to wear
jeans
purse
size
pair
pocket
watoch

6.3 — paper
writing-paper
Mote-book
ruler
marker
envelopes
folder
pencil-sharpener
picture post
card

6.4 — price
(to0) expensive
cheap
low
high
free
how much
to cast
to spend
pound £
to pay
(bank) notes
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Topic areas Language functions Spedific Lotions

6.5 — Pesos e medidas. 6.5 —Tamanho ¢ peso em termos gerais ¢ em ter- 6.5 — weight
mos de pesos e medidas padrio mais comuns. pound (Ib)
Ex.: How much milk did you buy? A litre. litre

kilo

mile
yard

foot

inch
kilometre
metre
centimetre
wide

tall

7 — Servigo de utilidade pi- 7 — Os alunos devem ser capazes de:
blica.

7.1 — Correios. 7.1 — Dizer e inquirir como e quando utilizam os 7.1 —to post
servigos de correio, se se correspondem com letter-box
alguém, de que maneira e em que circunstian- letter
cias. parcel

stamp
word
telegram
to sendd
post-office

7.2 — Telefone. 7.2 — Pedir que lhes telefonem, se necessério, dispor 7.2 — to telephone
a outros que tencionam telefonar-lhes; dizer
se alguém lhes telefona. Ex.: Will you tele-
phone me tomorrow?

8 — Tempo atmosférico. 8 — Os aiunos devem ser capazes de.

81— 8.1 — Caracterizar em termos genéricos o clima do 8.1 — climate
seu proprio pais e da Gra-Bretanha; inquirir temperature
sobre 0 mesmo assunto. degree

pleasant
Estruturas e categorias gramaticais 7° ano
Articles:

A listagem de estruturas e categorias gramaticais I —a, an

que se segue serve quantitativa e qualitativamente Indefinite article, e.g.:
as funcgdes de linguagem, nogoes especificas e tépicos

L2 . «He’s a policeman»
propostos para este primeiro ano de aprendizagem.

After what, e.g.:
Partindo das fungdes de linguagem que pudessem «What a lovely day!»

estar ndo s6 ao nivel do desenvolvimento intelectual

dos alunos, mas também, pela sua imediata relevan- o _,p,

cia, ir ao encontro das suas necessidades de comu-

nicagdo, especificados os tépicos/expoentes lexicais Definite article, e.g.:
que mais directamente coubessem no ambito das suas «I like the red one»
vivéncias, foram seleccionadas as estruturas e cate-

gorias gramaticais que, servindo umas e outros, deve- Singular unit, e.g.:

rdo ser produzidas pelos alunos, para além do que
possam, receptivamente, vir a reconhecer. Ndo esti-
veram ausentes desta seleccdo os critérios de grada- Plural units, e.g.:
¢do, frequéncia e utilidade, ainda que subordinados
a perspectiva ciclica e ndo linear, funcional e nao
estruturalista, tendo sido, portanto, a categoria gra-
matical e/ou estrutura seleccionadas considerando o
seu significado no contexto. Dai que os exemplos «The food was on the tablen
que as acompanham tenham sido escothidos de forma
a especificarem essa organizag¢do interna do sistema
gramatical. «We were late for the trainy

«The dog was under the table»

«The dogs were under the tabley

Mass noun, e.g.:

Referring to one only, e.g..
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3 —Zeio arnicle (no article):
Befora:
Institutions, e.g.:

«he at schooln, «go to hospital»

Means of transport (with by), e.g.:

«come by car», «iravel by bus»

Meals, e.g.:

«at tunchn, «for breaklast»

Mass nouns, e.g.:

«a cup of tean

Plural units, e.g.:

«I go out with friends»

In some idiomatic expressions, e.g.:

«be in towny
«be in bedwn, «go to bedn»
«be at homen, «go homen

Adjectives:

Attributive/predicative, e.g.:
«This kitchen is big»
It’s a big kitcheny
«lt’s nice and bign

Adverbs:

Of addition: too

Of degree: very, how (much/far/oldlong), much,
100

Of frequency: always, often, sometimes, mever,
usually

Of manner: well, badlv, hard

Of place: here, (over) there, away, downstairs,
upstairs

Of time: roday, yesterday, tomorrow, ago, now,
then, early, late, again

By forms, c.g.:

«happilvy, «monthly», «lately»
Prepositional adverbs: in, owt, down, up, e.g.:

«He stayed in»

«She put the cat out»
«Sit downy

«They are standing up»

Conjuntions:

I — Co-ordination of clauses: and, or, but, so, then
2 — Subordination of clauses: because, when

Interrogative adverbs/conjunctions:
where:

Place at, e.g.:
«Where is he staying?»

Place to, e.g.:
«Where are you going?»

when, e.g.:

«When did you stop there?»

why, e.g.:
«Why are you going there?»

hew, e.g.:

«How do you come to school?»

Nouns:

I — Singular nouns:

Common, e.g.:

ca chair», «an animal»

Proper, e.g.:

«Johny, «Londona, «Christmas»

Compound, e.g.

«post-officen, «bus-stopn

Mass, e.g.:

«the sugar», «our musicw

Mass or unit, e.g.:

«beer/a beery, «coffecsa coffeen

Partitive, e.g.:

ca pair/cottle/piece/cup of ...»

Used only as singular:

news
sugar, bread
subject names in-ics, e.g.:

amathematics»

‘2 — Plural nouns:

Form and spelling:
s ending, e.g.:
«cars»
es ending, e.g.:
«glassesy, ababiesy
change of — f(e) to — ves, e.g.:
«knives»
Pronunciztion:

[s] after [k], [p], [t]. e.g.:
«socks, «cups», apetsy



[z], e.g.:
«earsy, «dogsy, «lettersy

liz], e.g.:
«houses», «watchesy

Irregular: children, men, women, teeth, feet

Used only as plural: people, glasses, castle,

trousers, jeans, police

3 — Genitive (s and s"), e.g.:

«It’s John’s book»
«It’s my parents’ housey

Numerals:

1 — Cardinal numbers up to 100.
2 — Ordinal numbers up to 31st.
3 — Dates:

Day and month:
Spoken convention, e.g.:
«June the thirteenthy
«The thirteenth of June»
Written convention, e.g.:

«June 13th»
«June 13»
«13th Juney
«13 June»

Years:

Spoken convention, e.g.:
«ningteen seventy-eight»

Written convention, e.g:
«1978»

Prepositions:

abou!
{=concerning), e.g.:
«He talked abour his worky
after

Referring to time, e.g.:
«What did you do after dinner?»

al

Referring to place and time.
before

Referring to time, e.g.:

«I washed my hands before lunchy
behind
by

Referring to means of transport, e.g.:
«by cary

far from
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Referring to place, e.g.:
«They don’t live far from the station»
for
Destination, e.g.:
«This is for my mother»

Referring to meals, e.g.:
«What did you have for lunch?»

from

Source/origin
in
Referring to place and time.
in front of
into
Motion, e.g.:
«He went into the house»

near
next to

of

on
Referring to place and time,

opposite

Referring to position, e.g.:
«The post-office is opposite the cinemay
past
Referring to time, e.g.:

«It’s half past twon
1o
Referring to place, e.g.:

«Tris train goes to London»

Refering to time, e.g.:
«It’s ten fo fiven
under

Refering to position
with

Accompanying, e.g.:
«John is coming with usy

Instrumental, e.g.:
«Open the door with this key»

Possession, e.g.:

«Did you see a man with a big suitcase?»

Determiners/pronouns:

I — Personal:

Subject: I, we, he, she, it, they, you
Object: me, us, him, her, it, them, you

1711



2 — Possessive:

Determiners: my, our, his, her, its, their, your
Pronouns: mine, ours, his, hers, theirs, yours

3 — Interrogative:

Determiners: whose, what, which
Pronouns: who, whose, what, which

4 — Demonstrative:

Determiners/pronouns: this, that, these, those

5 — Propword: one/ones, e.g.:

«I like the red one»

6 — Quantifiers:

no
some
Posftive statement, e.g.:

«She bought some books»

In offers, e.g.:

«Would you like some ice-cream?»

any
After negatives.
In questions.

much, many
all, every
half

Verbs:

1 — Types of verbs.
1.1 — Main verbs (see Specific notions):

be, have and do as main verbs, e.g.:

«I have about £ 5»
«What did you have for lunch?»
«How can I do it?»

1.2 — Auxiliaries:

be (present progressive)
do/did

Interrogative Present and Past
Negative Present and Past
Imperative (negative)

1.3 — Modals:

can
Ability, e.g.:
«Can you speak French?»

In offers of help, e.g.:
«Can 1 help you?»
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Seeking and giving permission, e.g.:
«Can 1 sit here? Yes, you can»
must

Obligation or compulsion, e.g.:
«You must work hard»
may

Permission, e.g.:
«May 1 put my coat here?»

Request, e.g.;
«May I have another cup of tea, please?»
will
Request, e.g.:
«Will you pass the salt, please?»
would

Invitation, e.g.:
«Woud you like to come with me?»

1.4 — Phrasal verbs:

Intransitive, e.g.:

«Sit down»
«Wake up»

Transitive, e.g.:

«Put on your coaty
«Put your coat on»
«Put it on»

2 — Tenses:

Infinitive:
As object, e.g.:
«I want to buy a pair of shoes»

Expressing purpose, €.8.:
«He came to help me»
Future:
Intention, e.g.:
«I'm going to stay heren
Imperative.

Present progressive (current action).
Present simple.

Habitual, e.g.:
«He always writes long letters»

With state verbs, e.g.:

want, know, like, live, mean, understand

Past simple:
With exact time reference, e.g.:

«Where did you go last night? I went
to the cineman»
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Pronunciation (regular verb endings):
[d], e.g: «arrived»
[t], e.g.: «washed»
[id], e.g.: «waited»
[aid], e.g.: «tried»
[i:d], e.g.: «carried»
3 — Forms:
Negative:
Of auxiliaries/modals/be, e.g.:
«This shirt is not clean»
«He cannot write English very well»
With do/does/did, e.g.:

«She doesn’t live here»

Interrogative:

Of auxiliaries/modals/be, €.g.:
«Are you reading this book?»
«ls that the right word?»

With do/does/did, e.g.:
«Do you like ice-cream?»

With who and which as subject (no inver-

sion), e.g.:

«Who told you that?»
«Which bus goes to Oxford Circus?»

Tag questions:

Depending on verbs and tenses mentioned
before.

8. ano
Articles:

| —a, an
Distributive, e. g.:

«Twice a week».

2 — the:

Before ordinals.
Before some proper names, €.g8.:

«the USAn.
«I know rhe Wilsonsy.
«the British Museumy,

Adjectives:
Order, e.g.:

«lIt’s a big black cary.

Comparison:

Commoner irregular forms.

Adverbs:

Of time: already, yet.

Of ordcr: first, last, next.

Of addition: also, either.

Of frequency: once, twice, ever, rarely.
Of manner: as, like.

Comparison of adverbs:

Irregular forms: better, worse, less, more.

Position of adverbials of time and place in the
sen‘ence.

Conjunctions:

Subordination of clauses:
after, e.g.:
«He came after 1 had lefty.

as, e.g.
«As you can't come, we'll go without
youn.
as soon as.
before, e.g.:
«I'll speak to him before he leavesn.

if, e.g.:
«I'll help you if T cany.

to, e.g.:
«He came to help men.
than (comparisons).
that, e.g.:
«He thought (that) he was ili».

Interrogative adverbs/conjunctions:

How, e.g.: _
«How does he drive?»

How+adj., e.g.:
«How far/near/long/hot, etc., is it?»

How+adv., e.g.:

«How often...7»
«How many times...?»

Nouns:
Genitive:

Double genitive.
With ellipsis.

Numerals:

Cardinal numbers.
Ordinal numbers.
Frac:ions: a half, a quarter.

1713
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Prepositions:

Simple and complex prepositions that may occur.,

Determiners/Pronouns:

Reflexive.
Possessive: own.
Interrogative: how, when, where.
Indefinite: some —/any — /no — [every — com-
pounds.
Quantifiers: several, enough, each (of), both (of),
some (of).
Verbs:
! — Types of verbs:
Main verbs (see «Specific notions»):
do contrasted with make.

Auxiliaries:
have (in present perfect).
be (in part progressive and passive voice).
Meodal auxiliaries:

can/could (possibility, impossibility, deduction).
will (plain future).
shall (suggestion), e.g.:

«Shall we listen to some music?»

would (wish and mmprobable or unreal conditio-
nal), e.g.:

«I’d like to visit England».
«lf 1 had a job, I would get marriedy.

should (advisability, disapproval), e.g.:
«You should see a doctory.
«You shouldn’t do thaty.
May/might (possibility).

2 — Tenses:
Fuiure:
With will, e.g.
«I'll see you tomorrowy.

With present progressive, e.g.:
«He’s leaving tomorrowy.

Conditional:

Probable conditions, e.g.:
«I’lt come if I cany.

Improbable or unreal conditions, e.g.:
«If 1 had a job, I would get married».
Present perfect:

No time reference, e.g.:
«He has lefty.

Repeated actions, e.g.:
«’ve met him several timesy.

With ever, never, already, (not) yet, e.g.:
«Have you ever been to London?»

With since+exact time reference, e.g.:
«I’ve been here since Mondayy.

With for+a period of time, e.g.:
«I’ve been here for a monthy.

Past progressive.
Gerund:

After prepositions.
As subject/object, e.g.:

«I like swimming».

Infinitive;

Verb+object+infinitive, e.g.:
«I want you to goy.
3 — Formes:

Negative questions.
Tag questions.

| — Passive voice:

Simple present,
Simple past.
With two objects, e.g.:

«1 was given a booky.

5 — Reported speech:
Requeets, commands, e.g.:
«I asked him to gon.

No tense change:

Statements introduced by say, tell, think, etc.,
in the present tense, e.g.:

«He tells me he is illy.

Ordinary questions, e.g.:
«He asks if he may goy.

Tense changes:

Statements introduced by say, tell, think, etc.,
in the past, e.g.:

«He told me he would comey.

Ordinary questions+if, e.g.:
«He asked if he could comey.

Aspectos prosédicos

Parece-nos importante nio descurar alguns dos
aspectos prosédicos fundamentais (entoagdo, acento,
tom) que marcam distingdes (por exemplo, entre afir-

.
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macdes e perguntas) indispensaveis para a inteligibili-
dade do discurso, tanto a nivel de produgdo como
de recepgdo.

A colocagdo do acento principal (stress) varia,
evidentemente, de acordo com o contexto da frase,
a énfase, o ritmo do discurso, etc., mas talvez seja
pedagogicamente aconselhidvel fazer notar a quem
aprende que o acento predominante recai normal-
mente em palavras como substantivos, verbos prin-
cipais, adjectivos e advérbios e que palavras como
preposi¢des, pronomes, artigos, verbos auxiliares e
conjungdes s6 em circunstincias especiais sdo acen-
tuadas.

Quanto ao tipo e significado do tom — unidade
basica de entoa¢do em inglés —, importara sobretudo
considerar estes aspectos mais caracteristicos:

Il —Uma afirmagio simples {straight forward
statemeni) termina em geral num tom descendente
(falling tone):

Exemplos:
It’s five o'clgck.

. \
Here is the news.
2— O tom de perguntas do tipo «yes — no» é nor-
malmente ascendente (rising tone):

Exemplos:
A
Are you leaving?
Can | he?p you?

3 — Em incitamentos, negagdes (corteses), ordens,
convites, cumprimentos, despedidas, etc., também se
observa o tom ascendente (rising tone):

Exemplos:

f
Are you busy?

Nof

4 —Um tom descendente-ascendente (fall-rise) ex-
pressa muitas vezes uma certz rescrva ou qualquer
coisa que fica em suspenso:

Exemplos:
Do you like p(;p-music?

2, -
S\émetlmes {mas ndo geralmente).

5 — O tom do nucleo determina o tipo de tem da
unidade tonal que se lhe segue. Assim, normalmente,
apoés um tom descendente (falling tone) o resto da
unidade mantém a mesma direcgdo:

Exemplo: I\know he made a mistake.

Bibliografia
Observagdes

1—Os titulos que nesta bibliografia vao assina-
lados com » sdo os de obras cuja leitura se reco-

menda especialmente, por fundamentais para a com-
preensdo das novas orientagdes no domino do ensino/
aprendizagem das linguas vivas, nomeadamente para
a que se designa por «functional approach». As lei-
turas recomendadas constituem a base tedrica indis-
pensavel para a aplicagdo do material programado
numa perspectiva funcional.

2 — A escolha do livro de textos a adoptar para as
aulas constitui problema que, por condicionalismos
varics, se vem tornando progressivamente mais dificil
de resolver. Quase todos os livros de textos existentes
no mercado sdao tradicionalmente estruturalistas, o
que equivale a dizer que fazem da estrutura grama-
tical a sua unidade de organizagdo. Gradualmente,
porém, vao surgindo outros que, tal como o presenic
programa, ddo uma maior relevdncia aos aspectos
semanticos, ainda que sem excluir uma gradagdo
de estruturas baseada na utilidade, frequéncia e com-
plexidade crescente. Esta tentativa de simbiose das
perspectivas  estruturalista e funcional podera ser
riuito discutivel, mas ainda assim é a estratégia que
ror cra se afigura mais adequada para perspectivar
o material linguistico em termos de ser utilizado para
fins de comunica¢3o, desde o inicio da aprendizagem
sem descurar a progressao estrutural, evitando-se
assim dificuldades de aprendizagem, sobretudo a nivel
e principiantes.

Note-se, porém, que é perfeitamente vidvel conci-
ilar qualquer livro de textos estruturalista com os
objectivos e o tipo de programa que se apresenta.
Quer-se com isto dizer que é possivel por os alunos
em situagdes de comunicagdo, de aplicagdo pratica
da lingua (ainda que dentro de dmbitos de expressdo
modestos) por mais rigorosamente estruturalista que
seja o livro de textos utilizado, se forem tidos em
consideracdo os interesses, nivel mental e necessi-
dades dos alunos, se se banir do seu espirito de ma-
neira convincente, o preconceito largamente difun-
dido de que existem duas espécies distintas de inglés:
¢ que se aprende na sala de aula e o auténtico,
usado em situa¢des de comunicagdo real. Ha pois
que encorajar a cada passo a sua capacidade de rea-
lizar em inglés funcdes que afinal sd3o comuns a todas
as linguas, tais como formular perguntas, pedidos,
sugestdes, convites, recusas, € exprimir emo¢des como
prazer, colera, surpresa, desagrado.

Muito mais importante do que a organiza¢do es-
truturalista ou funcional do livro de textos é a me-
todologia adoptada pelo professor, a maneira como
este orienta as suas aulas, a estratégia que utiliza para
ajudar os seus alunos a aprender. Se o professor
encarar a lingua, ndo como um conjunto de regras
gramaticais assimilaveis através de exercicios mais
ou menos mecanicos, mas como um sistema de co-
municac¢do, que sera em ultima andlise mais um meio
de os alunos manifestarem as suas capacidades cria-
tivas, de se afirmarem como individuos, comunicando
entre si, € com outros, o facto de o livro de textos
ser estruturalista ¢ de somenos importincia ¢ nio
impede que a énfase seja posta, ndo na estrutura,
mas na func¢ido que ela representa.
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1 — Leituras suplementares:

1.1 — Longman Structural Readers.
1.2 — Evans Graded Reading.

2 — D’scos:

21 — Songs and Rhymes, Julian Dakin (Longman).
2.2 — Cloudsongs, Br.an Abbs (LLongman).
2.3 — Hallo!, Rupert Hart (Davis Educational Publcat'ons).

2.4 — Everytime, Rupert Hart (Davis Educational Publica-
t:cns).

3 — Didaictica das linguas:

3.1 — * Functional Materials and the Classroom Teacher's
some background issues, X. Johnson/K. Morrow Center for
Applied Language Studies, Univ. of Reading, 1974).

3.2 — * Notional Syllabuses, D. A. Wilkins (0. U. P., 1976)

3.3 — * Teaching Language as Communication, H. G. Widdow-
son (0. U. P., 1978).

3.4 — New Orientations in the Teaching of English, Peter
Strevens (0. U. P., 1977).

3.5 — A Practical Guide to the Teaching of English (as second
or foreign language), Wilga Rivers/Mary S. Temperley
(0. U. P., New York, 1978).

36 — Visual Aids for Classroom Interaction, collection of ar-
ticles edited by S. Holden (Modern English Publications,
1978).

1.7 — Materials for Language Teaching 1/Interaction Package,
A, D. Byrne (Madern English Publications, 1978).

3.8 — Developing Second Language Skills: theory to practice,
Kenneth Chastain (Rand Mc Nally College Publishing Com-
pany, Chicago, 1976).

3.9 — The Threshold Level for Modern Language Learning in
Schools, J. A. van Ek (Longman, 1977).

4 — Avaliagoes:

4.1 — Modern Language Performance Objectives and Individ-
ualization, Rebecca Valette/René Disick (Harcourt Brace
Jovanovich Inc., New York, 1972).

4.2 — Testing English as a Second Language, David P. Harris
(Mc. Grew Hill, 1969).

4.3 — Writing English Tests, J. B. Heaton (Longman Group,
Ltd., 1975).

5 — Publicag¢does periédicas:

Para professores:

5.1 — English Language Teaching, British Council, London.

5.2 — English Teaching Forum, Information Center Service of
the USA, Washington, D. C.

5.3 — Modern English (Teacher’s), International House.

Para alunos:

§.4— Click, Mary Glasgow Publications.
5.5 — Crown, Mary Glasgow Publications.

6 — Gramiticas:

6.1— A Communicative Grammar of English, G. Leech/J.
Svartvik (Longman, 1975).

6.2 — Meaning and the English Verbs, G. Leech (Longman,
1976).

6.3 — A Grammar of Contemporary English, Randolph Quirk
e outros (Longman, 1972).

6.4 — A University Grammar of English, Randolph Quirk/S.
Greentaum (Longman, 1975).

6.5 — English Grammar Structure, L. G. Alexander/C. O’Neil
(Longman, 1975).

7 — Dicionarios:

7.1 — Oxford Dictionary of Current Idioma‘ic English, vol. 1,

Verbs with Prepositions and Particle, A. P. Cowic/R. Mackin
(0. U. P, 1976).

7.2 — Oxford Advanced Learner's Dictionary of Current Eng-
lish, A. S. Hornby /0. U. P., 1974).

7.3 — The Concise Oxford Dictionary of Current English, J. B.
Sykes (O. U. P., 1975).

7.4 — Leongman Dictionary of Contemporary English (Long-
man, 1978).

7.5 — Oxjord Progressive Colours Dictionary, A. S. Hornby/
E. C. Darnwell (0. U. P, 1975).

Programa da disciplina de Inglés

(7.° ano de escolaridade)
(Nivel 3)

Sumério

I — Objectivos gerais da disciplina.

I1 — Objectivos especificos.
[T — Nicleos vocabulares e situacionais.
IV — Nogoes gramaticais

V — Indicagdes didacticas:

1 — Linhas did4cticas.

2 — Os textos

3 — A gramaAtica.

4 — Os exercicios

5 — Instrumentos didécticos.
6 — Bibliografia sumaria.

Objectivos gerais da disclplina

Considerando as determinantes sociais e culturais
para a inser¢do da disciplina de lingua estrangeira no
curriculo do ensino secundario, podem explicitar-se,
como pon‘os essenciais da contribui¢do desta disci-
pl:’na para os objectivos gerais do curso em que se
in‘egra, os seguin‘es:

I — Facul:ar aos alunos a aquisi¢do de um instru-
menio cultural de base que, tanto numa perspectiva
d« educagdio permanen‘e, como no ambito da for-
. magdo escolar e ou profissional, os capaci‘e para:

) 1.l — Formas de comunica¢do e relagdo a nivel
internacional;

1.2 — Maior amplitude de informacao, generalizada
ou especifica, pela possibilidade de acesso a fontes
de que ¢ veiculo o idioma de opgio.

2 — Propiciar aos alunos o contacto com os valores
culturais dos povos que falam esse idioma ¢ uma visdo
objectiva das suas realidades de vida nos campos
sécio-econdmico, politico ¢ cultural, fomentando ati-
tudes criticas consequentes e sentimentos de solidarie-
dade com outros homens em luta por uma sociedade
Jusia.

3 — Desenvelver nos alunos o gosto pela comuni-
cacdo em lingua es‘rangsira, consciencializando-os da
valorizagdo que lhes advém de um ape‘rechamento
de base capaz dc servir os seus in‘eresses profissionais
¢ culturais e, implicitamente, a cultura e a economia
do seu pafs.



4 — Proporcionar elementos de formagdo integral,
estimulando ¢ desenvolvendo nos alunos, alravés das
actividades pedagégicas e do tratamento dado aos
tema; programaticos:

Habitos de pesquisa ¢ consulta;

O gosto pela actuagdo espon dnea ¢ criativa;

O sentido da responsabilidade pesscal e civica;

O =zspirito de colaboragéo;

O gosto pelc esforgo ¢ pela organizagio do tra-
balho; .

O espirito critico;

O raciocinio légico;

A curiosidade intelectual;

O sentido estético.

Objectivos especificos

Na sequéncia da aprendizagem realizada no ensino
preparatéric, o 1.* ano do ensino secundario unifi-
cado constitui a transigdo para formas mais autén-
ticas e mais diversificadas da lingua estrangeira, e
representa, por outro lado, o inicio de uma fase de
nrogressiva libertagdo da expressdo oral e escrita.

Deste modo:

I — Continuar-se-4 a desenvolver no aluno as ca-
pacidades de compreender, falar, ler ¢ escrever a
lingua inglesa actual e corren e, dentro do limite
estabeiecido de estruturas essenc’ais e de um voca-
bulario de ccrca de 2000 palavras.

2 — Concretizando os objectivos a'réas fixados, pre-
tendc-se que, no termo do 7.° ano, o aluno:

2.1 —S= encontre em condi¢des de realizar, em
niveis- aceitdveis de fluéncia ¢ correcgdio, as seguintes
actividades na lingua estrangeira:

Oralmente, didlogo sobre os temas indicados no
programa; debate incipiente; rcsumo e re-
conto:

Por escrito, resposta a questionarios escritos ou
orais; resumo e reconto; narra¢io, descri¢do
e composicdo, dentro dos temas indicados no
programa.

2.2 — Tenha atingido um desenvolvimento harmo-
njoso ¢ cquilibrado das capacidades linguisticas fun-
damentais, base indispensavel para futuras aquisi¢des.

3 —Simultaneamente com o desenvolvimento da
competéncia linguistica, procurar-se-a4 alargar o con-
lacto do aluno com os aspecios mais significativos
e acuais da vida do povo estrangeiro (rejeitando
imagens convencionais e deforman es), de acordo com
os nucleos tematicos indicados no programa.

Nuicleos vocabulares e situacionais

Neste 3.° ano de aprendizagem da lingua estran-
geira, as 4reas vocabulares a desenvolver ou a iniciar
enquadrar-se-d0 numa perspectiva tematica unitaria
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que designaremos por «vida quotidiana», e serdo
i.usiradas, tan'o quanto possivel, por manifestagoes
significa‘ivas de atitudes, comportamen‘os e modos
ic vida ¢ de pensar.

Escolher-se-d0, de preferéncia, situagdes dinamicas
¢ probiematicas, enquadradas em meios geograficos
¢ socais de flagrante autenticidade, e lccalizados em
cen'res urbanos e rurais bem diferengados.

A ‘emdtica proposta pressupde, basicamente, o tra-
tamento dos nucleos seguintes:

Relagdes familiares e sociais: contactos directos
e através dos meios normais de comunicacio;

Intervengdo social: aspectos da participagdo do
esiudante na vida da escola, € do trabalhador
no meio profissional;

Utilizagdo de servigos publicos e estabelecimentos
comerciais: transportes (problemas de transito),
hospitais, correios, lojas, armazéns, mercados,
res aurantes, bares;

Ocupagio dos tempos livres: as preferéncias da
nova geragdo relativamente a leituras, musica,
radic, televisdo, desporto, espectaculos, expo-
s'¢des, locais de convivio.

De acordo com os objectivos da disciplina, expli-
cita-se que:

Sio de repudiar todas as imagens convencionais
de:urpadoras das realidades sécio-econdmicas
¢ culturais do povo estrangeiro em estudo;

Ao determinar que os centros urbanos e rurais
sejam bem diferengados, propdem-se perspec-
tivas de contraste capazes de abarcarem dife-
ren es realidades (objectivos gerais) a que, por
sua vez, corresponde a aplicagdo de material
linguistico diversificado (objectivos especificos).
Assim, ao observar o quotidiano numa cidade
industrial do norte da Gri-Bretanha, as refe-
réncias a habitagdo, as condigdes de vida, ao
mundo do trabalho ou da diversdo, exigirdo
o uso de vocabulos e estruturas obviamente
diferentes dos que se quadram a observagdo
do viver quotidiano de uma dactilégrafa da
«City», ou dos negros de Nova Iorque;

Todos os aspectos da temdtica proposta devem
ser apresentados através de contextos que, se-
guindo vias de tratamento condicionadas pelo
nivel etario dos alunos, se adaptem aos seus
interesses e capacidades;

Ao indicar-se o tema «vida quotidiana» como
linha geral programética, pretende-se dar uma
extrema flexibilidade ao tratamento dos varios
aspecios que o tema pode assumir, desde que
se'am tidos em conta, como é evidente, os
objectivos expressos.

No esquema de desenvolvimento que se apresenta,
deverd cada um dos qua‘ro nucleos enunciados ser
considerado incidéncia obrigatéria, ainda que a ex-
tensdo dada ao mesmo e possiveis adaptagdes depen-
dam da decisdo conjunta de professores e alunos, da
sua intervengdo criadora e sugestdes construtivas, em
funcdo de interesses especificos ou de condiciona-
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lismos locais. Assim, os aspectos particulares que ilus-
tram cada um dos niicleos vocabulares e situacionais
ndo deverdo ser entendidos sendo como propostas
d¢ trabalho.

Nog¢oes gramaticais
Artigos:
Uso obrigatério e casos de omissdo.

Substantivos:

Numeros colectivos; a mesma forma para o sin-
gular e plural; o caso do news, information,
scissors,

Géneros por composicdo e por palavra diferenie
(formas mais correntes);

Caso possessivo: expressoes de tempo; forma
eliptica.

Adjectivos:

Graus de comparagio: continuagdo do seu estudo;
alguns casos particulares (older, oldest/elder,
eldese; later, latest [latter, last);

Construgdes idiomaticas com o comparativo (the
cheaper, the better; the more. .. the less...);

Substantivacio.

Pronomes:

Relativos: completamento do seu estudo; em-
piego em oragdes explicativas e restritivas;
casos de omissio.

Verbos:

Completamento da flexdo;

Forma interrogativa-negativa;

Forma enfatica,

Voz passiva corrente;

O infinito sem to;

Question-tags (continuagéo):
de entoagdo.

algumas cambiantes

Adyvérbios:
Continuagdo do seu estudo;
Posi¢des basicas e relativas.
Preposigdes:
Coniinuagdo do seu estudo;
Ligacdo ao gerundio.
Conjuncgoes:

Subordinativas finais e continuagdo do estudo
das restantes.

Indicagdes didéacticas
1 — Linhas didacticas

Face aos novos objectivos estabelecidos pelos pro-
gramas do 7.° ano do ensino secundéario unificado
e tendo como ponto de partida que uma educagiio

integral, apeclando para todas as faculdades do indi-
v.duo, ndc admie compariimen:os estanques, é evi-
denle que os conhccim:ontos a transmi‘ir na disci-
plina de lingua estrangeira se integram num processo
forma'ivo em que os in‘crvenicntes — alunos e pro-
fessores — deverdo assumir, de forma consciente, as
a'i udes men ais indispen.aveis para tornar efectiva,
em termos de produividade, a estrei‘a relagdo entre
os objec'ivos a a‘ingir, as técnicas de ensino e as
ac:ividades pedagobgicas.

Assim, e antes de mais, h4 que estabelecer na aula
um clima de trabalho propicio 4 comunicag¢io, base
fundamental de todas as actividades nesta disciplina,
o que exigirda do professor a capac1dade quer de
motivar situagdes quer de usar técnicas adequadas
¢ dos alunos uma participago activa, tanto através
da sua intervengdo pessoal como através do seu tra-
balho em grupo. Esta participagdo traz consigo toda
uma série de atitudes que compete ao professor fo-
mentar ¢ desenvolver, ncmeadamente as gue contri-
buam para incentivar o espirito de solidariedade e
a nogfo de responsabilidade, j4 que a educagiio civica
s¢ centra no ambiente de trabalko e se fortalece com
as suas préprias conquistas.

Ao fazer penetrar o ensino das linguas na realidadz
social ¢ humana, tal como o propdem o3 objectivos
¢ 0 esquema programético, pretende-se ndo apenas
revelar um quotidiano auténtico, mas tambémi, atra-
vés das actividades que nos capitulos seguintes se
explicitam, levar os alunos & reflexdo critica face ao
que lhes ¢ dado conhecer. SO assim se pode estabe-
lecer relagdo l6gica entre o principio de comunicagio
que se preconiza ¢ a necessidade de desenvolver nos
alunos as suas capacidades de realizaciio no dominio
sécio-cultural.

No que se refere a material linguistico, o processo
de aprendizagem serd determinado por um alarga-
mento gradual de possibilidades dentro das matérias
propostas, retomando o professor essas matérias em
fungdo de situagbes logicas que as envolvam e nio
as apresentando por um processo linear, isto é, esgo-
tando unidades sucessivas.

Torna-se ainda imprescindivel que o professor no
inicio do ano faga um inventario das prmmpals difi-
culdades que os alunos revelem quanto & matéria dos
anos anteriores. Para isso, afigura-se aconselhavel a
rea'lizagﬁo de alguns exercicios orais e escritos desti-
nados a verlﬁcagao das capac1dades de compreensdo
€ expressdo, tanto no yue s avivic 4 lingua falada
como escrita. Por exemplo:

Resposta escrita a perguntas feitas oralmente pelo
professor sobre o assunto de um texto ouvido:

Leitura por cada aluno de uma pequena parte de
um texto distribuido no momento, apds uns ins-
tantes de leitura silenciosa.

Dentro da flexibilidade do programa, ha que deli-
near periodicamente os caminhos a seguir face as
opgbes assumidas por alunos e professor, de maneira
que este possa planificar o trabalho lectivo no sentido
de conciliar os interesses propostos com as exigéncias
da aprendizagem, determinadas pelo nivel de conhe-
cimento dos alunos e pelos principios fundamentais
de selecgao 3 graduagao do material linguistico, prin-
cipios esses que ndo podem ainda, nesta fase, ser
ignorados.



Sem entrar em pormenores sobre os diversos méto-
dos modernos do ensino das linguas — o que se apre-
senta inviavel nestas condi¢des —, parece, entretanto,
oportuno recordar que o objectivo dltimo da apren-
dizagem de uma lingua é dar ao aluno possibilidades
de a compreender e usar € que o processo mais efi-
ciente de adquirir essa capacidade é facultado pela
pratica da lingua, especialmente pela prética oral,
a que a escrita dara representagdo concreta visivel.

Da oralidade se partira, portanto, na introdugéo
de todo e qualquer material linguistico, e sera esta a
actividade adequada a manter durante todo o periodo
de apresentagdo e apreensdo, isto é, a fase que de-
corre desde que o aluno ouviu pronunciar pela pri-
meira vez, significativamente, uma estrutura ou vo-
cabulo, até ele préprio ser capaz de os usar por
iniciativa propria, apds variadas e repetidas impres-
soes se lhe gravarem na memoria.

Dizer-se que a nova estrutura ou vocéabulo foi apre-
sentado significativamente implica, como é 6bvio, que
foi apresentada em conexdo absoluta com a realidade
que exprime, isto é, em situagdo. Como tal, torna-se
necessaria a utilizagdo de material 4udio-visual para

“ criagdo de situagdes e, portanto, como meio auxiliar
de sugestdo e compreensdo. Ao longo deste processo,
o professor procurara ser tdo rigoroso quanto possivel
na sua pronuncia, verificando também as formas pro-
nunciadas pelos alunos e corrigindo-as quando neces-
sario.

Finalmente, apds este periodo de pratica 4udio-oral
dos novos elementos linguisticos, a sua aprendizagem
serd consolidada pelas sequentes actividades de leitura
¢ escrita, completando-se deste modo um ciclo de
aprendizagem que se pretende progressivamente har-
monioso, isto é, caminhando para um equilibrio acei-
tavel entre a actividade oral e a escrita.

2 — Os textos

Para o estudo dos textos a este nivel ndo se propde
um esquema rigido, articulado em fases bem deter-
minadas, que o professor tenha de respeitar em todas
as circunstancias. Pensa-se, pelo contrario, que o tra-
tamento dos textos pode e deve variar consoante a
sua proépria natureza e de acordo com as caracteris-
ticas da turma e do prépnio professor, a quem nunca
deve ser vedada a oportunidade de pdér em exercicio
a sua imaginagdo.

Muito sumariamente, no entanto, e sé a titulo de
exemplo, recorda-se que a utilizagdo de um texto
pode ser planificada em duas fases —a da apresen-
tagdo e a da verificagho — mas que essas fases nao
tém de corresponder, de modo nenhum, a outras tan-
tas aulas.

A apresentagdo pressupde, da parte do professor,
uma selec¢do prévia, cuidada, dos vocabulos e das
estruturas a que na aula ird dar prioridade de trata-
mento, muito particularmente se a elaboragdo do
texto tiver ignorado qualquer critério de graduagao.
O professor torna explicito o significado desses vocé-
bulos e dessas estruturas (no mesmo contexto ou em
contexto diferente) com a participagdo activa dos
alunos e socorrendo-se do quadro, de material visual
adequado. ¢ de todos os expedientes sugeridos pela
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didactica moderna. A lingua materna s0 aparecera
em casos excepcionais. Considera-se geralmente van-
tajoso que os livros se mantenham fechados durante
esta parte da aula e que s6 se abram no momento
da leitura do texto, feita pelo professor ou apresen-
tada em gravagio. Salienta-se, no entanto, que o lugar
da leitura pode ser no principio, como acontece fre-
quentemente no estudo de uma poesia.

A segunda fase —a de verificagdo — tem ccomo
principal objectivo avaliar da eficiéncia do trabalho
realizado na primeira e consiste.normalmente num
questionério sobre o texto estudado, dirigido pelo pro-
fessor aos alunos e pelos alunos aos seus colegas.
No fim poderd proceder-se a leitura expressiva do
texto pelos alunos, visto encontrarem-se entdo elimi-
nados, ou pelo menos reduzidos, os riscos de incor-
recgdes de pronuncia.

S6 entdo o aluno se encontra apto a iniciar a acti-
vidade escrita, para reemprego do material linguis-
tico assimilado. Como actividade complementar, su-
gere-se, entre outras possiveis, a recolha, pelos alu-
nos, de materiais sobre temas de civiliza¢do referentes
aos paises cuja lingua se estuda (fotografias, dese-
nhos, textos, recortes de jornais e revistas, etc.). Ha
toda a vantagem em se realizar este tipo de activi-
dade sob a forma de trabalho de grupo.

Quanto a directrizes sobre a exploragdo sistemaética,
pormenorizada, do contetido ideolégico e das estru-
turas gramaticais do texto, ndo parece que elas te-
nham cabimento nestas indica¢des, intencionalmente
gerais.

3 — A gramética

Nesta fase da aprendizagem, a aquisi¢do pelo aluno
do sistema gramatical da lingua estrangeira continua
a exigir o recurso a imitagdo, repeticio, memoriza-
¢d0 e cniagdo de automatismos (como ros dois anos
anteriores), mas vai dando, ao mesmo t{empo, impor-
tincia crescente a reflexao sobr2 os factos linguisticos.
Por outras palavras, a competé: :ia do aluno na lin-
gua estrangeira enriquece-se p' - duas vias: a da cha-
mada gramética implicita (¢em que o dominio ¢ uti-
lizagdo das estruturas gramat'cais dispensa o conhe-
cimento da nomenclatura especifica e a formulagdo
de regras) e a da gramatica explicita (na qual a inte-
riorizag@o do sistema resulta da observagio consciente
¢ da reflexdo).

Por outro lado, a actuagiio didactica depende, como
é evidente, da natureza dos factos gramaticais que
pretendemos fazer adquirir pelo aluno. Assim, as no-
¢des morfologicas (formas, terminagdes, paradigmas
verbais) tém de ser repctidas, fixadas, automatizadas,
por meio de exercicios em que a reflexdo, embora
necessaria, tem Jugar secundario; mas ja o mesmo
ndo acontece com a aquisi¢io das estruturas sintic-
ticas, em que a criagdo de automatismos é poderosa-
mente auxiliada pela observagdo e reflexdo.

Cabera ao professor escolher, para cada caso, a
estratégia mais adequada, tendo sempre presente, en-
tretanto, que uma aprendizagem gramatical bem con-
duzida parte da observagdo e descoberta, pclo aluno,
dos factos da lingua; consolida-se pela exercitagdo
e criagdo de automatismos, e atinge, finalmente, os
seus objectivos quando o aluno for capaz de produzir
novas frases, novos enunciados gramaticalmente cor-
rectos.
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Sistematizando o que fica exposto, e sem prejuizo
da autonomia do professor, que saberi encontrar os
processos mais aconselhdveis e mais adaptados as ca-
racteristicas das diversas turmas, a aprendizagem gra-
matical poderd realizar-se em duas fases:

a) Fase oral: pratica (em didlogo com os alunos
¢ segundo um plano previamente organi-
zado) das formas a estudar (gramatica im-
plicita);

b) Fase escrita: observagdo das mesmas formas,
apresentadas ordenadamente no quadro em
frases bem escolhidas, ¢ indugdo da regra
tanto quanto possivel pelos préprios alunos,
encaminhados pelo professor por meio de
perguntas adequadas (gramatica explicita).
Esta fase, que é um meio e ndo um fim,
ndo deve, para ser util, quebrar a espon-
taneidade da expressdo na lingua estran-
geira. Por isso se realiza nesta lingua, e
por isso se lhe seguem imediatamente exer-
cicios de aplicacdo orais e escritos (escolhi-
dos de entre os indicados no n.° 4).

Serd o nivel linguistico real dos alunos de cada
turma que ha-de guiar o professor no estabelecimento
das prioridades a considerar na planificagdo da apren-
dizagem gramatical. Mas é ébvio que, sendo a lingua
um sistema estruturado, torna-se muito dificil qual-
quer progresso sem a prévia consolidagao das mogdes
aprendidas nos anos anteriores. Sendo assim, o pro-
grama gramatical indicado para este ano mais ndo é
que uma proposta de trabalho e serA cumprido na
medida em que os conhecimentos dos alunos, no ini-
cio do ano, o permitirem. .

4 — Os exercicios

a) Orais.— Relativamente aos dois anos anteriores,
a actividade ra aula foi prioritaria ¢ predominante-
mente oral. Neste terceiro ano de aprendizagem da
lingua estrangeira, e ni obstante considerarmos que
a oralidade deve continuar a ser objecto de pratica
constante, pretender-se-a, no entanto, que aquela
ocupe um lugar tdo somente prioritario, de forma a
estabelecer um mais juste equilibrio entre a apren-
dizagem da lingua oral e da lingua escrita.

Indicam-se a scguir alguns tipos de cxercicios orais
a praticar na aula:

Dialogo cntre professor e alunos e dos alunos
entre si;

Conversagio generalizada sobre os assuntos indi-
cadous nos nicleos vocabulares e situacionais:
tentativas de dramatizagdo:

Resumo e reconto de textos;

Descri¢do de imagens;

Narragdo de hist6rias mudas;

Exercicios estruturais (em que se procurara ate-
nuar o artificialismo e a inverosimilhanga), a
partir das situagdes e das estruturas da lingua

falada usual que ocorram nos textos. Estes

exercicios poderdo tomar a forma de:

Exercicios de
Exercicios de
Exercicios de substituigio;
Exercicios de transformacio;
Micro-conversacgdes.

repetigdo;
integragdo;

b) Escritos. — A actividade escrita constitui, como
se disse, a dltima fase num ciclo de aprendizagem
em que a precedem a oralidade e a leitura. Numa
gradagdo progressiva, de acordo com o nivel de capa-
cidades adquiridas, os alunos habilitar-se-do, no de-
correr do ano, a uma pratica escrita cada vez mais
intensa e com mais possibilidades de ser directamente
realizada. A composicdo livre constituira o ponto cul-
minante, independente e especifico para que tende
essa actividade. O aluno tem ainda, no entanto, um
caminho a percorrer, para o qual se afigura ade-
quada, nesta fase de aprendizagem, uma exercitagdo
através das seguintes possiveis formas de actividade
escrita:

Exercicios de integragdo, de substituicdo e de
transformacgdo;

Respostas a questionérios escritos ou orais;
Perguntas sobre textos;

Resumo e reconto de textos;

Descrigdo de imagens;

Narragdo de histérias mudas;

Redacc¢do de cartas;

Composi¢do dirigida sobre temas jao estudados.

5 — Instrumentos didacticos

Livro de textos. — Q livro, profusamente ilustrado
com imagens sugestivas (fotografias, desenhos, repro-
dugbes de textos impressos, antncios, por exemplo),
deverd conter textos curtoz em prosa € em Verso
— diélogos, narrativas, cartas, poesias, etc. — que
possibilitem um ensino activo da lingua e documen-
tem com autenticidade o pensamento e a temética
expostos na rubrica «Nucleos vocabulares e situacio-
naisy.

O livro de textos serd utilizado apenas como um
dos varios instrumentos de trabalho de que o profes-
sor e alunos dispdem. Sempre que necessario, o pro-
fessor (e, nalguns casos, o préprio aluno) poderi
completar, ampliar ou enriguecer um tema em estudo
com outros textos ou documentos que ache oportunos
ou mais validos,

Diciondrios. — Utilizar-se-30 apenas dicionarios uni-
lingues em que, a par da definigdo em termos aces-
siveis ou da imagem, a palavra aparega integrada em
frases que ajudem a esclarecer o seu sentido e do-
cumentem, ao mesmo tempo, as construgdes que lhe
dizem respeito. E aconselhavel que o professor, sem-
pre que s¢ja oportuno, ensine os alunos a consultar
correctamente um dicionério unilingue.

Materiai dudio-visual. — Os auxiliares 4udio-visuais
podem levar os alunos a uma melhor compreensio
auditiva e a uma expressdo oral espontinea.



Embora néo se deva atribuir 8 imagem (desenhos,
recortes, diapositivos, filmes), neste nivel de estudos,
o papel dominante que tem nos métodos Audio-vi-
suais na fase de iniciacdo da aprendizagem de uma
lingua estrangeira, ndo podemos deixar de a consi-
derar necessaria, ndo s6 como meio de explicagdo
de vocabulario, de introdugdo ou ilustragdo de um
tema em estudo, mas ainda como processo de mobi-
lizagdo de conhecimentos adquiridos.

E igualmente necessario, neste momento da apren-
dizagem, o recurso a material sonoro. Assim, sempre
que possivel, o professor utilizara gravagdes de textos
ou de quaisquer outros documentos sonoros elucida-
tivos de situagdes reais.

Como € 6bvio, s6 ao professor caberd julgar da
oportuna utilizacio do material Audio-visual, empre-
gando-o sempre como simples auxiliar de aprendiza-
gem e adaptando-o as realidades da turma.

6 — Bibliografia sumaria
a) Didactica das linguas estrangeiras

BILLOWS, F. L. — The Techniques of Language Teaching.
Longmans.

BYRNE, D. — English Teaching Extracts. L.ongmans.

FINOCCHIARO, M. — English as a Second Language —
From Theory to Practice. Simon and Schuster, New York.

FRISBY, A. W. — Teaching English. Longmans.

GATENBY, E. V. — English as a Foreign Language. Long-
mans.

LADO, Robert — Language Teaching — A scientific approach.
M:zGraw-Hill, Inc., 1964.

b) Inventarios lexicais, dicionirios e gramaiticas

HORNBY, A. S., GATENBY, E. V. & WAKEFIELD, L. —
The Advanced Learners’s Dictionary of Current English.
Oxford University Press.

JONES, Daniel — English Pronouncing Dictionary. Everyman’s
Reference Library. :

WEST, Michael — The New Method English Dictionary.
Lonemans Green.

c) Revistas
English Language Teaching — Oxford University Presse in
association with the British Council

English Teaching Forum — Information Center Service of the
United States.

Programa de Inglés

8.° ano de escolaridade
{Nivel 4)

Sumaério
I — Objectivos.
I1 — Contetido programético:

1 — Nucleos vocabulares e situacionais.
2 — Nogdes gramaticais.

III — Suges'des did4cticas.
IV — Bibliografia.

| — Objectivos

1 — Desenvolver nos alunos as capacidades de com-
preender, falar, ler e escrever a lingua inglesa actual
e corrente, no ambito dos conhecimentos gramaticais
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activos definidos pelas estruturas essenciais constantes
do programa: quanto ao léxico, o determinado pelas
exigéncias dos nucleos teméaticos programados, se-
gundo um critério de frequéncia e utilidade e dentro
de um limite que se calcula em cerca de 2500 pala-
vras.

2 — Desenvolver nos alunos a capacidade de uti-
lizar:

2.1 — Formas de comunicagio a nivel internacio-
nal;

2.2 — Fontes veiculadas pelo idioma estrangeiro.

3 — Proporcionar aos alunos uma visdo objectiva
das realidades de vida dos povos que falam a lingua
inglesa, nos campos sécio-econémico, politico e cul-
tural.

4 — Concretizando os objectivos atras enunciados
¢ na sequéncia da aprendizagem anterior, pretende-se
que, no termo do 8.° ano de escolaridade, o aluno:

4.1 — Tenha atingido um desenvolvimento harmo-
nioso e equilibrado das capacidades linguisticas fun-
damentais, sendo capaz de:

4.1.1 — Oralmente: dialogar, fazer recontos, resu-
mos, dramatizagOes, breves exposi¢des, comentarios
naturalmente n&o literArios e participar em debates
no ambito dos nicleos tematicos programados;

4.1.2 — Por escrito, ¢ dentro do mesmo &ambito,

4.1.1 — Oralmente: dialogar, fazer recontos, resu-
mos, narragdes, descri¢bes ¢ dramatizagGes.

4.2 — Se sinta motivado para a progressiva desco-
berta dos aspectos mais significativos e actuais da ci-
vilizagdo e cultura do povo briténico.

Il — Conteddo do programa
1 — Nicleos vocabulares e situacionais

No 8.° ano de escolaridade — 4.° ano da aprendi-
zagem da lingua inglesa — as 4areas vocabulares a
desenvolver ou a iniciar continuardo a enquadrar-se
na perspectiva unitaria da vide quotidiana, definida
no ano anterior ¢ ilustrada por manifestagdes signi-
ficativas de atitudes, comportamentos, modos de vida
e de pensar.

Na sistematizagdo que se segue, distinguem-se os
temas que correspondem ao alargamento de Areas
vocabulares e situacionais iniciadas em anos ante-
riores; os que sdo propostos pela primeira vez aos
alunos; e alguns temas optativos.

1 — Alargamento de areas vocabulares e situacio-
nais tratadas anteriormente:

Intervengdo social: associagdes de estudantes, sin-
dicatos: objectivos e formas de participag#o;

Utilizacdo de servicos publicos: bibliotecas, mu-
seus, tribunais, bombeiros;

Ocupagio dos tempos livres: as preferéncias dos
jovens e dos adultos: exemplos de coincidén-
cia e de divergéncia;

Viagens e actividades inerentes.

2 — Temas a introduzir:

Institui¢oes e actividades politicas: nogdes gerais;
principais partidos; eleigdes;

Imprensa: a publicidade nos jornais e revistas;

A cangdo: autores e intérpretes mais conhecidos;
alguns textos *;
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Problemas Jo meio ambiente: luta contra a po-
luicdo; medidas de higiene publica;
Assisténcia e seguranca social *,

3 — Temas optativos *:

Dentro de uma area que designamos por «Mundo
do trabalho», que visa os aspectos significativos da
actividade diaria dos trabalhadores na cidade e/ou
no campo, propde-se o tratamento de um ou mais
dos temas seguintes:

No sector econémico: agricultura, pesca, indds-
tria, comércio (alguns indices de produgdo);

No sector cultural e recreativo: teatro, cinema,
radio, televisdo.

* Estes temas s6 serdo tratados nos casps em que o nivel
das turmas o permita.

2 — Nogdes gramaticais

1 — Revis@o e consolidagio da matéria estudada em
anos anteriores.

2 — Artigos:

A alternativa afan em casos como a university,
a window, an hour, an hotel.

3 — Substantivos:

Formas duplas de plural com sentido diferente
(cloths/clothes, pennies/pence);

Plural dos substantivos compostos (ex.: house-
wives, boy-friends, grown-ups, men-servants).

Formacdo de substantivos, por meio de sufixo, a
partic de verbos (ex.: writer, sailor, liar).

Formacdo de substantivos abstractos, por meio
de sufixos, a partir de adjectivos ou de outros
substantivos (ex.: freedom, childhood, dark-
ness, friendship, warmth).

Caso possessivo: seu emprego em expressdes de-
signativas de peso, medida, prego (ex.: a pound’s
weight, a stone's throw, a shilling’s worth).

4 — Adjectivos:

Participios, presente e passado, usados como ad-
jectivos (ex.: an interesting story, a learn-
edman).

Composigio por prefixagdo (ex.: unhappy, dis-
agreeuble).

Formagdo de adjectivos, por meio de sufixos, a
partir de substantivos (ex.: fashionable, beau-
tiful, childish, careless, friendly, stormy, trou-
blesome, dangerous).

5 — Verbos:

O uso da forma progressiva para exprimir:

A continuidade de ac¢dio (alargamento ao
past perfect tense e ao future tense);

A ideia de futuro proximo (ex.: he is leav-
ing for London).

Verbos acompanhados de particula adverbial
(phrasal verbs).

Verbos tipos de voz passiva {ex.: her car was
stolen last night; his answer was luughed at
by everybody, he was told the good news;
she is supposed to be abroad).

Verbos incoativos (fo get, to become, to grow).

Comportamento de need e dare.

Emprego especifico de say/tell e make/do.

6 — Advérbios:

Posicdo relativa de lugar, modo e tempo.
Formagao de advérbios de modo por meio do
sufixo — [ly.

7 — Preposigoes:

Emprego especifico em casos como of/from, to/
for, from/since, to/till, for/since, during/for.

8 — Conjungoes:

Sistematizag¢do dos casos tratados.

Il — Sugestoes didacticas

Tendo sido o programa de lingua inglesa do 8.° ano
de escolaridade estruturado como sequéncia légica do
elaborado para o 7.° ano e pretendendo com ele um
todo coerente, mantém-se vdlidas para o programa do
8.° ano as indicagbes diddcticas relativas ao amp ante-
rior. Convém, no entanto, acentuar que, nesta fase da
aprendizagem da lingua, os alunos, a partir das estru-
turas fundamentais adqguiridas, devem intensificar
tanto guanto possivel a utilizagdo de formas de ex-
pressdo cada vez mais espontaneas, sendo natural-
mente salvaguardado o critério da progressio no en-
sino.

O programa dc Inglés do 8.° ano, devendo «pro-
porcionar aos alunos uma visdo objectiva das reali-
dades de vida dos povos que falam esse idioma, nos
campos sécio-econdmico, politico e culturaly, tem
essencialmente em vista os elementos civilizacionais
de natureza antropoldgica e sociolégica, que se¢ expri-
mem por formas de linguagem corrente. Atende-se
assim ao nivel de aprendizagem linguistica por um
lado e, por outro. tendo em conta o principio da in-
terdisciplinaridade. as incidéncias tematico-ideolégicas
do planeamento curricular.

Os componentes culturais a que se da prioridade
sao os que directamente se prendem com o conheci-
mento de «atitudes, comportamento e modos de vida
e de pensar», como ji anteriormente se referiu. Esse
conhecimento sera adquirido como evidéncia decor-
rente das situagdes vivas em que se processa o aper-
feicoamento linguistico do aluno, quer pelo aprovei-
tamento de textos e outros meios auxiliares (incluindo
documentos sonoros), quer através de outras activi-
dades desenvolvidas na aula ou fora dela.



Nesta perspectiva, os nticleos vocabulares e situa~
cionais indicados requerem um tratamento dinamico
e realistico, de modo que linguagem e situagdo se
confundam no todo tnico que as interdetermina, in-
tegradas no meio geografico e social que lhes € pré-
prio.

Em relagdo a cada um dos grupos teméticos pro-
postos, explicita-se:

1 — Alargamento das areas vocabulares e situacionais
tratadas anteriormente

Este grupo visa essencialmente um alargamento de
conhecimentos e ndo o aprofundamento de temas ja
tratados. Na verdade, com excep¢do da rubrica vie-
gens, os aspectos indicados em cada nicleo temdatico
ndo haviam sido explicitamente contemplados em
anos anteriores. Assim, pensa-se que para tratar cada
um deles, se ndo deverdo exceder os limites de um
apetrechamento linguistico elementar, determinados
pelos critérios habituais de frequéncia e utilidade.

2 —Temas a introduzir

O nivel de competéncia linguistica atras referido
continua valido para este grupo, podendo, no entanto,
ser ultrapassado em fung¢do de alguns casos especi-
ficos, como, por exemplo, o dos textos das cangdes.
Ainda, no que diz respeito a cangles, sugerem-se,
além das que fazem parte do folclore tradicional,
algumas canges politicas e cantos espirituais negros.

No dominio imprensa convird dar a conhecer aos
alunos os nomes dos periédicos mais representativos
¢ as suas caracteristicas essenciais, sugerindo-se o
processo, sempre aliciante, da anilise do tratamento
do mesmo tema ou noticia em dois ou trés jornais
diferentes.

Pretende-se, em suma, que os temas a introduzir
sejam tratados, ndo de forma exaustiva e sistemati-
zada, mas numa abordagem suficientemente moti-
vante e dinamica para levar o aluno & descoberta
de aspectos caracteristicos da sociedade estrangeira,
que ele ird comparando com aquela em que esta inse-
rido. A pratica comparativa de realidades diferentes
permitir-lhe-4 desenvolver a capacidade de anilise e
o espirito critico.

3 - Temas optativos

Relativamente aos temas optativos, interessa que
os alunos os abordem através de textos ou outros
documentos que apresentem situaches reais e vivas

dos ambientes de trabalho, isto €, trabalhadores em
laboragdo no meio profissional que lhes é préprio.

Logo, os temas que se propdem nos sectores €co-
némico, cultural e recreativo serdo de preferéncia
perspectivados de dentro para fora, incidindo sobre-
tudo no processo de produgdo e pondo em evidéncia
a participa¢do activa do trabalhador, a sua capaci-
dade técnica ou a sua criatividade, quer se trate de
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um operario fabril, de um repérter da televisdo ou
de um operador cinematografico.

A opgio tematica ser4 feita conjuntamente por alu-
nos e professores, consoante interesses proprios, even-
tualmente condicionados por caracteristicas regionais
ou razdes de interdisciplinaridade.

Para além do que ja foi explicitado relativamente
a exploragdo dos micleos vocabulares e situacionais,
sugere-se a realizagdo de algumas actividades, nao
mencionadas no programa anterior e que podem con-
tribuir para a consecug@o dos objectivos visados neste
8.° ano:

Preenchimento de formulérios;

Respostas a antincios;

Recolha de informagdes (em enciclopédias, jor-
nais, revistas, mapas, catilogos, folhetos de
propaganda turistica e comercial, etc.) para
elaboragdo de trabalhos sobre:

Zonas rurais e urbanas de particular inte-
resse;

Festas nacionais ou regionais e seu signifi-
cado;

Relagbes comerciais e culturais com o pais
estrangeiro;

Elaboragdo de jornais de parede (podendo in-
cluir passatempos, curiosidades, jogos de pala-
vras, horéscopos, receitas de pratos tipicos);

Organizagdo de pequenas exposi¢bes sobre as-
pectos do pais estrangeiro;

Debates ainda incipientes (a partir de textos po-
lémicos, provérbios ou aforismos, comentarios
ou até de uma simples gravura).

Na condugdo do debate interessa motivar o
aluno para a progressiva utilizacio de forimas
linguisticas ndo condicionadas e, simultanea-
mente, cultivar nele a capacidade de tolerar
opinides diferentes da sua;

Breves entrevistas com estrangeiros (previamente
preparadas, e motivadas por acontecimentos da
vida corrente ou pelas préprias rubricas do
programa).

IV — Bibliografia sumaria

Para além da bibliografia j4 indicada para o 7.° ano, suge-
rem-se as seguintes obras ou publicagdes:

a) Didactica das linguas estrangeiras

ALLEN, E. D. & VALETTE, R. M.-— Modern Language
Classroom Techniques. Harcout Brace Jovanovich, Inc.

VALETTE, R. M.— Modern Language Testing. Harcourt
Brace Jovanovich, Inc.

b) Dicionérios e gramiticas

ECKERSLEY, C. E. & ECKERSLEY, J. M. — A Comprehen-
sive English Grammar for Foreign Students. Longmans.
MORTIMER, C. — Phrasal Verbs in Conversation. Longman.
THOMSON, A. J. & MARTINET, A. V.— A Pratical En-

glish Grammar. Oxford University Press.
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¢) Revistas

Clockwork.
From The Press.
From The U. §. Press.

(Mary Glasgow Publications.)

CURSO SECUNDARIO UNIFICADO
Programa de Aleméao
7.° @ 8.° anos

Sumério

1 — Consideragdes gerais.

2 — Objectivos.

3 — 7.° ano: Nog¢des fundamentais. Estruturas bésicas.
8.° ano: Nogoes. Estruturas.

+4 — Sugestdes didacticas.

5 — Bibliografia.

Consideragdes gerais

Aprender uma lingua estrangeira significa adquirir
um instrumento que vai contribuir para a valorizago
cultural e profissional do individuo, para a sua valo-
rizagio humana, afinal, e, através dele, para a valo-
rizagio da sociedade, nfio sé6 no plano nacional mas
também ao nivel internacional, tanto mais alargado
quanto maior for o niimero de pessoas que a utilizam,
quer como lingua materna, quer como lingua estran-
geira.

O dominio da lingua estrangeira permite que o
individuo tenha acesso aos meios culturais e infor-
mativos (livros, meios de comunicacio de massas,
instrugdes escritas, etc.) que usam essa lingua. Mas,
acima de tudo, permite a comunicacdo com 0s outros
povos, um melhor conhecimento desses povos, da sua
cultura e civilizagdo e, simultaneamente, um melhor
conhecimento de si mesmo e do povo a que pertence.

Em ultima anélise, o conhecimento das linguas es-
trangeiras pode contribuir para o entendimento entre
0S pOVos.

Objectivos

Este programa foi concebido numa perspectiva que
d& importdncia primondial as nogdes que os alunos
deverdo saber exprimir, surgindo as estruturas como
veiculo destas.

H& a considerar dois tipos de noges: abstractas
(causa e efeito, diferengas e semelhangas, por exem-
plo) e as mais funcionais (identificagdo, sugestdes,
pedidos, etc.). Este tiltimo tipo de nogdes liga-se as
fungdes da lingua como comunicagio.

O que importa é criar nos alunos a capacidade de
comunicar na lingua estrangeira. Ndo chega, pois,
que o aluno consiga dominar um sistema de estru-
turas em progressdo sem ter adquirido simultanea-
nunite uma sen hilidade linguistica que lhe permita

exprimir-se livremente em situagdes novas, diferentes
das criadas dentro da sala de aula. O aluno pode do-
minar uma estrutura e ndo saber aplicd-la em varios
contextos possiveis, uma vez que a mesma pode ter,
em termos de comunicagdo, varias fungdes.

Interessara, pois, subordinar a estrutura a nogéo, e
ndo vice-versa. .

Dentro desta linha procurou-se seleccionar uma sé-
rie de nogdes que se julgam essenciais num primeiro
anc de aprendizagem: identificagdo, descrigio de ob-
jectos, acgbes didrias, etc. S3o estas nogdes que exi-
gem a introdugdo de determinadas estruturas e as
situagbes criadas que requerem determinado vocabu-
lario.

Considera-se que os alunos, uma vez aptos a expri-
mi1 essas nogdes, poderdo comunicar em alem&o em
situagdes concretas da vida quotidiana.

Para que tal seja possivel, pensa-se que o aluno
terd de ser capaz de exprimir as nogdes ¢ de mani-
pular correctamente o minimo de areas estruturais
que figuram na lista anexa.

7.° ano de escolaridade
Nog¢des fundamentais

Identificagio, dados pessoais, férmulas de relagdo so-
cial, cumprimentos, saudagdes, desculpas; descri¢io
de pessoas ¢ de objectos: acgbes diarias; ordens,
pedidos, convites; o presente e o passado; o tempo
cronolégico e atmosférico; o lugar (onde e para
onde); posse; obrigagdo, permissdo, proibigdo, su-
gestdo, intengdo, capacidade (fisica e intelectual);
pedidos de informag&o.

Estruturas bésicas

I — Verbos (indicativo, imperativo e perfeito):

I.1 — Verbos de particula separavel;
1.2 — Verbos de particula inseparavel;
1.3 — Verbos reflexos;

1.4 — Verbos auxiliares de modo;

1.5 — Verbos impessoais (os mais frequentes) (es reg-
net, es ist warm/kal, es geht mir gut, etc.).

2 — Substantivos (sé6 algumas formas de declinagio):
(der Vater/die Viter; das Kind/die Kinder);
(den Schiilern, etc.).

3 — Pronomes (nominativo, acusativo e dativo):

Ainda sem ne-
cessidade de

3.1 — Pessoais;
3.2 — Reflexos;

3.3 — Interrogativos (wer? was? sistematizagdo
wieviel? welcher?); (unidades vo-
3.4 — Possessivos; cabulares).

3.5 — Demonstrativos (der, die,
das, dieser, diese, dieses).

4 — Adjectivos — como atributo.
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5 — Advérbios:

5.1 — Lugar (hier, aort, oben, unten);

5.2 — Tempo (heute, gestern, jetzt, immer, nie, schon,
sofort, manchmal, bald, lange ...);

5.3 — Modo (gern, viel, ganz, wenig, sehr, ungefihr);

5.4 — Interrogativos (wo? wohin? woher? wann? wa-
rum? wie?).

6 — Preposigoes:

6.1 — Acusativo e dativo;
6.2 — Dativo;
6.3 — Acusativo.

7 — Conjungdes:

7.1 — Copulativas (und);
7.2 — Adversativas (sondern, aber);
7.3 — Disjuntivas (ode1).

A frase — ondem directa e inversa.

8.° ano de escolaridade

Neste 2.° ano de aprendizagem da lingua alema,
com trés horas semanais, ¢ a este nivel etdrio
(8.° ano de escolaridade), deverd ser preocupagio
fundamental do professor retomar todas as nogdes/
fungdes ¢ estruturas introduzidas no 1.° ano de apren-
dizagem (7.° ano de escolaridade) e, recorrendo
frequentemente a material subsididrio, tentar um alar-
gamento vocabular. Proceder-se-4, assim, a uma gra-
duagdo de situa¢Oes de acordo com a sua comple-
xidade, adaptando um esquema-base a niveis mais
elevados.

Para além disso, o professor deverd apresentar,
agora- de uma forma sistematizada, as nog¢les ¢

estruturas abaixo indicadas, que, certamente, jA antes

tinham surgido em discurso acessério:
1 — Nogdes: :

Passado e futuro;
Razdo e causa.

2 — Estruturas:

2.1 — Verbos — imperfeito e futuro;

2.2 — Advérbios — tempo: spdter, friiher;

2.3 — Substantivos — todas as formas de decli-
nagdo, excepto as formas de genitivo;

2.4 — Pronomes — acusativo e dativo (sistema-
tizacdo);

2.5 — Adjectivos — 1.* ¢ 2.2 declinagdes;

2.6 — Preposi¢Ges — acusativo e dativo (sistema-
tizando a sua aplicagdo ligadas a deter-
minados verbos);

2.7 — Conjung¢des — causais.

A frase — ordem transposta.

Sugestoes didacticas

Pensa-se ser de interesse apresentar como suges-
tdo didéctica o esquema de uma possivel articulagio
entre as nogdes, estruturas e freas vocabulares con-
sideradas bésicas para este nivel de aprendizagem
(quadro 1).

Chama-se a atengdo para o facto de se tratar
apenas de uma sugestdo de trabalho que ndo pre-
tende, evidentemente, ser a indicagdo de um cami-
nho inico, forgosamente limitado e limitativo, mas
servir de motivagiio para outros esquemas melhores
e mais originais. Nomeadamente, pelo que respeita
as 4reas vocabulares, elas podem evidentemente ser
introduzidas por outra ordem e devem ser constan-
temente retomadas.

QUADRO I

-

Begriff/Funktion Struktaren Vokabelbereiche
Personalangaben. Wer ist daz? ) Adresse.
HobRichkeitsformeln Wie heissen Sie?/Wie heisst du? Schule und Schiiler.
Begriissung. Wo wohnen Sie? Verkehrsmittel.
Entschuldigung. Was sind Sie? ) )

8 Ich bin ... er/sie/es ist ...

Wohin?

Guten Morgen!
Entschuldigen Sie!
Bitte! Danke!
Aui Wiedersehen!
Sein.

Wie? Wie ist das?
Wo ist das?

Ist das .
Adjektive.
Viel/v.ee.
Haben..

Pe-sonen- und_.
Objektbeschreibung.

..7 Ja/Nein/Doch.

Schule und Schulsachen.
Persénliche Sachen.

Wieviel? Um wieviel ...?

Zeitangaben. Wie spit ...?

Unterricht.
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Begriff/ Funktion Strukturen Vokabelbereiche

Tageslauf. Reflexivverben (sich waschen, u. s. w.). Tageslauf,
Verben mit trennbaren Partikeln (aufstehen, anziehen, u. s. w | Wolhnung.
Mahizeiten.
Uh zciten.
Schulleben.
Befehle. Imperativ. Schulleben.
Zwany. Personalpronomen (Akk.). E:nkdufe.
Bitten. Modalverben (sollen, durfen, wollen, miissen. kénnen). S.ad:leb2n.
Einladungen. Soll ich lesen?
Vorschlage. Wollen wir Kaffee trinken?
Absicht. Darf man hier rauchen?
Fahigkeit (phys./geist). Jetzt muss ich gehen.
Er kann gut schwimmen.
Auskunfteinholung. Konnen Sie mir bitte sagen, wo ich ...? Gechiifte,
Wie funktioniert ...? Geld.
Wieviel? /wieviele? Zahlen,

Gegenwart und. Imperfekt (haben, sein). Freizeitgestaltung.

Vergangenheit. Krankenheit.
Zeit und. Zeitadverbien. Zeit.
Wetter, es regnet, es schneit. Wetter.
Wann? Wie lange? Jahreszeiten.
Zeitangaben: im Januar, eines Tages, am Montag, u. s. w. | Feiertage.
Ort und. Wo? Wohin? auf. Wottnung (Aufriumen/
Ortswechsel. liegen/legen in. Umzug). )
stehen/stellen unter. Reisen und Ferien.
sitzen/setzen nebcn. Post, Telefon, Telegramm.
hiufen 7zwischen u. s. w.
etecken,
Besitz. haben+ Akkusativ. Ferien.
Wem gehort? Kleidung.

Von wem ist?
Personal pronomen {Dativ).
Possessivpronomen.

Vergangenheit und. Perfekt (mit «haben» und «seiny). Freizeiigestaltung.

Zukunfi. Futur. Reisen.
Einkaufe.
Essen und Trinken.
Lebenslauf.
Ursache und. Warum? Weil ... Reisen und.
Grund. Wohnung.
Bibliografia Para o professor:
Gramaticas: Deutsch als Fremdsprache — Herder Institut, Leipzig.

) Zielsprache Deutsch — Hueber Verlag.

JUDE, W. — Deutsche Grammatik. Westermantt; Verlag, 1971,

GRIESBACH, H.-— Deutsch Grammatik im Uberblick. Max T , —
Hueber Verlag, 1974, DidActica das linguas estrangeiras:

CLOSSET, F.— Didakctik des neusprachlichen Unterrichts.

Max Hueber Verlag, 1971.

LADO, Robert — Language Teaching -—— A scientific approach.
MC. Graw. Hilt Inc., N. Y., 1964,

RIVERS, Wilga M., DELL’ORTO, Kathien, DELL’ORTO,

Diciondrios:

EPPERT, F. — Grundwortschatz Deutsche. Ernst Klett Verlag,
Stuttgart, 1969,

WOHLGEMUTH, Berglund — Wort fiir Wort. Max Hueber
Verlag, 1969.

Revistas:
Para utilizagdo na aula:

Das Rad — Mary Glasgow Publications, Ltd. Londres.
Sprachillustrierte — Langenscheidt Verlag.

Vincent J. — A practical Guide for the Teaching of German.
Oxford University Press, 1975.

WIDDOWSON, H. G. — Teaching Language as Communica-
tion. Oxford University Press, 1978.

WILKINS, D. A.— Notional Syllabuses. Oxford University
Press, London, 1976.

W. HORNSEY, Alan {ed.) — Handbook for modern lan-

guage teachers. Methuen Educational, Ltd., London, 1975,
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Programa da disciplina de Histéria

(7. ano de escolaridade)
Sumario

{ — Introducfio ao esquema programaitico.

2 — Objectivos gerais da Historia.

3 — Programa — Proposta de desenvolvimento — Conceitos €
nogoes bisicas

4 — Bibliografia.

Introdugio ao esquema programatico

O programa foi concebido em func@o de algumas
etapas privilegiadas que transformaram radicalmente
a vida dos homens: a revolugdo neolitica, a revo-
lugio urbana e a revolugdo industrial. Contudo, ndo
nos podiamos limitar ao tratamento desses estratos
sem os integrar na dindmica do devir historico,
abordando os condicionamentos que oS tornaram
possiveis e as consequéncias que deles decorreram:
enfim, os fluxos e refluxos a que a vida dos povos
esta sujeita. Isso ndo significa que se tivesse tido
a preocupacdo de referir todas as articulagdes, tarefa
impraticavel nos tempos lectivos estabelecidos.

Pelo contrario, propde-se uma abordagem gené-
rica, privilegiando as estruturas ¢ s6 apontando al-
gumas conjunturas particularmente relevantes.

For¢aram ainda os condicionamentos de tempo
a abandonar um estudo amplo da Historia da Hu-
manidade. Deste modo, optou-se por destacar 0
complexo histérico-geografico centrado na Europa,
onde estamos inseridos e onde se desenrolaram as
etapas dominantes do processo histdrico.

Em conformidade com a intengdo de apetrechar
os alunos para uma atitude interventiva na socie-
Jdade de que fazem parte, propomos © tratamento
mais aprofundado do passado préximo.

Impde-se também uma explicagdo no que respeita
a Historia de Portugal. Consideramos mais correcto
e intelegivel a sua inser¢do na histéria geral, pelo
qus, embora ndio a tivéssemos explicitado, deverd
ser integrada em todos os contextos adequados. Con-
tribuira para reforcar esse objectivo a utilizagdo
sempre que possivel de documentagdo portuguesa,
adaptada ao esclarecimento da andlise das estruturas
gerais. .

O programa aparece acompanhado de uma pro-
posta de desenvolvimento do tema, bem como da
indicagdo de conceitos e nogdes basicas, sugestdes
de explicitagdo que comportam um duplo objectivo:
facilitar a tarefa do professor e indicar o nivel de
aprofundamento considerado aconselhdvel para cada

assunto. Uma determinagdo mais explicita do nivel
médio de aprendizagem sera inferida das fichas de
trabalho fornecidas aos alunos.

Objectivos gerais da Histdria

A introdu¢fio da disciplina de Histéria no curri-
culo do ensino unificado — na sequéncia do estudo
da Historia de Portugal realizado no ensino prepa-
ratério — conduz a explicitagdo dos objectivos pré-
prios, considerados metas a atingir na aprendizagem
desta disciplina, a este nivel.

Tais sdo:

1.° Proporcionar o tratamento cientifico da His-
téria por meio do recurso a informagado
documental e a sua interpretag@o selectiva
¢ critica como método da construgdo do
conhecimento histérico;

2.° Fomentar nos alunos a compreensdo das
sociedades humanas, decorrentes da dina-
mica global do processo evolutivo, salien-
tando a sua inteligibilidade pela anilise e
caracterizagdo das estruturas, no que re-
presentam de essencial e permanente;

3. Levar os alunos a descoberta de que o per-
curso dos homens no tempo se tem pro-
cessado através da complementaridade do
pensamento e da acg¢fo, constituindo res-
posta global aos condicionamentos do meio
que os homens por sua vez tém transfor-
mado;

4.° Habilitar, através do conhecimento do desen-
rolar histérico, nomeadamente do passado
préximo, a participagfio consciente e inter-
ventiva, que € o exercicio da cidadania.

Neste sentido, ¢ dado o nivel etario dos alunos,
consideramos fundamental uma metodologia de tra-
balho que se inicie com a leitura adequada dos
dados fornecidos e, quando possivel, procurados
pelos préprios alunos: textos, mapas, imagens, séries
cronolégicas, graficos, etc. Através da analise destes
elementos, procura-se fomentar o poder de obser-
vagdo, o espirito critico e selectivo.

A exploragio adequada dos dados recolhidos con-
duzirda & formulagdo de hipdteses, desenvolvendo
a criatividade, sem descurar o exercicio do rigor
através da verificagdo das sugestdes apresentadas.

.Fmalmente, pretende-se a estruturagdo dos conhe-
cimentos adquiridos por meio da anlise dos condi-
cionalismos, das consequéncias dos momentos de
ruptura, das resisténcias que conduzem a inteligibi-
lidade do processo histérico.
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(1780-1799). Armand Colin, Paris, 1969.

GOUBERT, Picrre — L'Ancien Régime. Col. U. Armand
Colin, Paris, 1969,

HAMPSON, Norman — Le Siécle des Lumiéres. Col Points.
Ed. Seuil, Paris, 1972.

JEANNIN, Pierre — L'Europe du Nord-Ouest et du Nord
aux XVII et XVHI™" Siécles. Ncouvelle Clio. PUF, Paris,
1969.

KOYRE, Alexandre — Du monde Clos & l'univers infini. Pa-
ris, 1962.

LEBRUN, F. — Le¢ XVIH ™ siécle. Col. U. Armand Colin,
Paris.

LEFRANC, Georges — Sindicalismo no Mundo. Col. Saber.
Publ. Europa-América, 1974.

LEON, P.— Economies et sociétés preindustrielles. Col. U.
Armand Colin, Paris, 1970.

LEFEBVRE, Georges — La Révolution Frangaise. Col. Peu-
ples et Civilisations. Paris, 1963.

LESOUREL, J. A. & GERARD, C. — Histoire économique,
siecles X1X-XX. Col. U. Armand Colin, Paris, 1971.

MACEDOQ, J. Borges de Problemas de Historia da Indis-
tria Portuguesa no Século XVIII. Associacdo Industrial Por-
tuguesa, Lisboa, 1963.

MANDROU, Robert — ru 1 rance aux XVII et XVIII™* Sié-
cles. Nouvelle Clio. PUF, Paris, 1970.

—— Des humanistes aux hommes de science. Col. Points. Ed.
Seuil, Paris, 1973.

MARX, Roland — La Révolution industrielle en Grande-
-Bretagne. Col. U2. Armand Colin, Paris, 1970.

MAURO, Fréderic — L’Expansion européenne. Nouvelle Clio.
PUF, Paris, 1967.

MERLE, Marcel — Pacifisme et internationalisme. Col. U.
Armand Colin, Paris, 1966.

REMOND, René-— L’Ancien Régime et la Révolution. Col.
Points. Ed. Seuil, Paris, 1974.

RIOUX, Jean-Pierre — A Revolucdo Industrial. Publ. Dom
Quixote, Lisboa, 1973.

ROSTOW, W.— Les étapes de la coissance économique.
Col. Points. Ed. Scuil, Paris, 1970.

SERGIO, Anténio — Antologia dos Economistas Portugueses,
séc. XVII. Ed. S4 da Costa, Lisboa, 1970.

SERRAO, Joel — Antologia do Pensamento Politico Portu-
gués. Ed. Inova, Porto, 1970.

SOBOUL. Albert — La Révolution Francaise. Col. Que sais-je?
PUF, Paris, 1970.

Questions d’Histoire.
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—— La France & la veille de la Révolution, t. 1. Economie et
Société. SEDES, Paris, 1966.

TAPIE, Victor — Baroque et Classicisme. Col. Civilisation et
Mentalités. Librairie Plon, Paris, 1972.
-- - La Baroque. Col. Que sais-je? PUF, Paris, 1963.

WILLARD, C. — O Sociaglismo do Renascimento aos Noassos
Dias. Col. Saber. Ed. Europa-América, Lisboa.

Introdugdo ao estudo da Histéria:

BLOC, Marc — Introdugdo ao Estudo da Histdria. Lisboa, 1965.

CHAUNU, Pierre — Histoire, Science Sociale. SEDES, Paris,
1974.

BRAUDEL, Fernand — Ecrits sur I’Histoire. Flammarion, Pa-
ris, 1969.

GODINHO, V. Magalhdes — Ensaios, m vol. S4 da Costa,
1971.

HICKS, John — Une Théorie économique de I'Histoire. Seuil,
Paris, 1973.

MARROU, Henri-Irenée — De la connaissance historique.
Points. Ed. Seuil, Paris, 1954.

MAURO, Frédéric — Débats et Combats, Directions de Re-
cherche, in Le XVI™ siécle européen: aspects économiques.
Col. Nouvelle Clio. PUF, Paris, 1970.

—— Des produits et des hommes Mouton. Paris, La Haye,
1972.

Bibliografia geral

Hioire de 'Humanité. UNESCO, Paris, 1967.

CROUZET, Maurice, dir. — Histoire Générale des Civilisa-
tions. PUF, Paris, 1967.

DAUMAS, M., dir. — Histoire Générale des Téchniques.
PUF, Paris, 1962.

FURIA, Serre — Téchniques et Sociétés. Col. U. Armand
Colin, Paris, 1970.

GODINHO, Vitorino Magalhies — Ensaios, vols. 1 e 1. Liv. S4
da Costa, Lisboa, 1968.

HALEVY, Elise — Histoire du Socialisme européen. Col. Idées.
Ed. Galimard, 1974

HUYGHE, René, dir. — L’Art et 'Homme. Larousse, Paris,
1957.

MARQUES, A. H. de Oliveira — Histdria de Portugal. Ed.
Agora, Lisboa, 1972.

SARAIVA, Antonio José — Histéria da Cultura Portuguesa
Jornal do Foro, 1950.

SERRAO, Joel, dir. — Diciondrio de Histéria de Portugal. Ini-
ciativas Editoriais, Lisboa, 1971.

TATON, René, dir. — Histoire Générale des Sciences. PUF,
Paris, 1958.

TAYLOR, Arthur — As grandes doutrinas econdmicas. Col.
Saber. Publ. Europa-América, 1976.

Programa da disciplina de Geografia

(7.° ano de escolaridade)

Sumério
1 — Introdugéo.
2 — Objectivos gerais.
3 — Sugestdes bibliograficas.
4 — Esquema programaético.
5 — Objectivos didacticos operacionais.

| — Introdug¢ido

Pretende-se com o programa da disciplina de Geo-
grafia do 7.° ano de escolaridade situar o aluno no
mundo em que vive. A partir da observagio do meio
local o aluno detectard a existéncia de elementos
fisicos e humanos na paisagem ¢ a sua inter-relagéo,
o que lhe permitird reflectir sobre a importincia
dos mesmos na organizagdo do espago geogrifico.
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Observando directa ou indirectamente locais onde
os desequilibrios entre os diferentes elementos da
paisagem criam ao homem problemas que podem
afectar a sua propria sobrevivéncia, o aluno desen-
volvera atitudes de intervenglo criativa. Para que
sejam possiveis tais atitudes torna-se necessario que
o aluno desenvolva capacidades de natureza cogni-
tiva e interiorize valores de ordem afectiva.

1l — Objectivos gerais

Ao longo do ano o aluno devera:

1) Adquirir métodos e técnicas de investigagdo
geografica através da localizagio, obser-
vagdo, analise e sintese dos elementos geo-
graficos;

2) Problematizar os dados geogréficos que lhe
permitam apreender as relagdes dindmicas
entre eles;

3) Compreender a Terra como entidade dina-
mica cuja evolugdo depende quer de fac-
tores fisicos, quimicos e biol6gicos, quer
da actividade humana;

4) Assumir atitudes criticas responséveis através
da realizacio de trabalho pessoal e d¢
equipa.

il — Sugestdes bibliograficas

Tema |

RIBEIRO, Orlando — Aftitude e Explicacdo em Geografia
Humana. Porto, Galaico, 1960.

LEBON, J. — Introdu¢do & Geografia Humana. Ed. Zahar.

DOLLFUS, Olivier — L’analise géographique. Que sais-je?
(n.° 1156).

Tema i

DERRUAU. Max — Les formes du relief terrestre — notions
de géomorfclogie. Collection dirigée par Jean Pelletier.
Paris, 1972.

Investigando a Terra — Vols. 1 e 11 «Earth Science Curriculum.
Project — ESCP». Versdo brasileira. Ed. McGraw — Hill
do Brasil, L.**, 1975.

Géographie Physique — Classe 2°, Nouveau programme. Bor-
das.

PERNET — Géographie Générale, classe 2°, Hachette.

OZOUF — Géographie, classe 2°, Fernand Nathan.

Tema 1ll e tema IV

PEGUY, Ch. P. — Précis de climatologie. Masson, Paris, 1970.

PAGNEY, P. — Les climats de la Terre.

FEVROT, Ch. & LEROUX, G. — Meteorologia. Almedina,
Coimbra, 1976.

ESTIENNE, Pierre & GODARD, Alain — Climatologie. Ar-
mand Colin, Paris, 1970.

VIERS — Géographie zondle des régions froides. Col. FAC.
Ed. Nathan, Paris, 1970.

CABOT — Géographie zonale des régions chaudes. Col. FAC.
Ed. Nathan, Paris, 1971. .

Previsdo do tempo e clima— Colecgdo Prisma.

LEHR, Paul E.— Météorologie. Le petit guide. Exclusivité
Hachette.

LACOSTE, A & SALANON, R.—Eléments de biogéographie.
Paris, 1969.

LEMPS, Huetz de — La végétation de la Terre.

IV — Esquema programatico
Tema |

Introducio ao estudo da geografia:

1 — Nog#io de geografia: objecto e métodos.

2 — Observacgiio ¢ representacdo do meio local:

2.1 — Nogio de orientagdo e localizagdo relativa;

2.2 — Legenda e escala;

2.3 — Representagio do relevo por curvas de nivel;

2.4 — Observagdio e interpretagdo do mapa topogra-
fico da regido:

2.4.1 — Interpretagio de perfis topograficos simples;

2.4.2 — As formas de relevo predominantes na regido;

2.5—Logalizagéio absoluta — as coordenadas geogré-
cas.

3 — Inserg¢io do meio local na regido, em Portugal,

na Europa ¢ no Mundo.

Tema I
O relevo terrestre:

t — Principais formas de relevo terrestre.

2 — Tentativa de interpretagdo das principais formas
de relevo em fungdo dos agentes causadores:

2.1 — Agentes externos;

2.2 — Agentes internos;

2.3 — Breve referéncia ao ciclo.geoldgico.

Tema I

A atmosfera (elemento da paisagem terrestre):

1 — Estrutura e composigo.

2 — Fungdes da atmosfera.

3 — O ambiente climatico da regifo:

3.1 — Nogio de estado de tempo e de clima;
3.2 —Os elementos do clima:

3.2.1 — A temperatura:

Variagéio diurna;
Varia¢do anual;

3.2.2 — A humidade:

Humidade absoluta e¢ humidade relativa;
Nogdo de saturacéo;
Fenémenos de condensagdo;

3.2.3 — A pressdo atmosférica:

Nogfo de pressio atmosférica e sua va-
riagao;

Circulagdo do ar nos centros de altas ¢ de
baixas pressoes;

Estados de tempo relacionados com os
centros barométricos;

3.3 — Tentativa de caracterizagdo do clima da regido

Tema IV
Os grandes ambientes bioclimiticos do Mundo:

1 — A regido intertropical:

1.1 —Os regimes térmicos € o movimento anual
aparente do Sol;

1.2 — Os regimes pluviométricos, a CIT e as altas
pressdes subtropicais;

1.3 — Os tipos de climas quentes: equatorial, tropi-
cais e desértico;
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1.4 — Os ambientes biogeograficos: sua caracteriza-
¢do e distribuigdo espacial.

2 — As regibes temperadas: .

2.1 — Os regimes térmicos ¢ a influéncia da situagao
geografica; )

2.2 — Os regimes pluviométricos em fungdo das si-
tuagbes meteoroldgicas predominantes;

2.3 — Os tipos de climas temperados: maritimo, con-
tinental e mediterrianeo;

2.4 — Os ambientes biogeograficos: sua caracteriza-
¢do e distribui¢do espacial.

3 — As regides frias: .

3.1 — Os regimes térmicos —a caréncia de energia
solar;

3.2—Os fracos valores da precipitagdo ¢ a acgae
das altas pressGes polares;

3.3 Os tipos de climas frios;

3.4 —Os ambientes biogeograficos: sua caracteriza-
¢io e distribuicdo espacial.

4 — As regides de alta montanha:

4.1 — A influéncia da altitude no clima;

4.2 — Os ambientes biogeograficos das altas monta-
nhas.

V — Objectivos didacticos operacionals

Tema |
Introdugdo ao estudo da geografla:

Pretende-se, com as aprendizagens que se vdo reali-
zar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Dar uma nogio de geografia;

Referir os principais métodos da Geografia;

Relacionar o nascimento ¢ o ocaso do Sol com
os pontos cardeais;

Utilizar a busso'a para se orientar;

Fazer uma planta da regiio onde se localiza a
Escola;

Dar a nog¢édo de legenda;

Utilizar a legenda de um mapa;

Dar uma nogio de escala;

Distinguir escala grafica de escala numérica;

Utilizar as escalas na resolugdo de problemas
simples;

Dar uma nogfo de curva de nivel;

Interpretar perfis topograficos simples;

Identificar na paisagem as principais formas de
relevo;

Lccalizar essas formas no mapa topogréfico;

Ler as coordenadas geograficas de qualquer lugar
da Terra;

Localizar a regido onde vive em Portugal.

Localizar Portugal na Europa € no Mundo.

Tema 1l
O relevo terrestre:

Pretende-se, com as aprendizagens que se vdo reali-
zar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Referir as principais formas do relevo terrestre;
Explicar a actuag@o dos agentes externos: atmos-
féricos, 4guas correntes, vento, glaciares ¢ mar;

Explicar a actua¢do dos agentes internos: movi-
mentos lentos, vulcdes e sismos;
Dar uma nogdo de ciclo geoldgico.

Tema Il

A atmosfera — Elemento da paisagem terrestre:

Pretende-sé, com as aprendizagens que se vdo rea-
lizar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Dar uma nogéo de atmosfera;

Referir as principais camadas que compéem a
atmosfera;

Indicar os principais componentes do ar na atmos-
fera;

Referir a proveniéncia da energia que contribui
para o aquecimento da troposfera;

Explicar a fun¢go protectora da atmosfera;

Interpretar o efeito de estufa;

Justificar o equilibrio térmico do nosso planeta;

L2~ uma nogio de estado de tempo;

Definir clima em fungdo da sucessdo dos estados
de tempo;

Explicar a variagio diurna da temperatura, no
lugar em que vive, em fun¢io do movimento
de rotagdo da Terra;

Justificar a variagdo anual da temperatura em
funcdo do movimento de translagdo da Terra:

Descrever o ciclo da &gua;

Dar uma nog¢io de humidade absoluta do ar;

Dar uma nogdo de ponto de saturagio;

Relacionar o ponto de satura¢do com a tempera-
tura do ar;

Dar uma nog¢fio de humidade relativa;

Referir os principais fenémenos de condensagio;

Dar uma nogéo de pressdo atmosférica;

Relacionar a variag¢8o da press@o atmosférica com:

" temperatura e altitude;

Dar uma nogfo de isébaras

Identificar os centros de : -
sGes;

Esquematizar os movimentos do ar nesses centros;

Relacionar os estados de tempo ¢. m os centros
barométricos;

Dar uma nog¢do de massa de ar;

Caracterizar as massas Je ar primarias;

Referir as massas de ar que tém influéncia no
clima da regido;

Dar uma nogéo de superficie frontal e de frente;

Referir os principais processos de ascens@o do ar;

Relacionar a ascensdio do ar com a pluviosidade;

Indicar os principais tipos de pluviosidade;

Caracterizar os estados de tempo mais frequentes
na regiao.

s e de baixas pres-

Tema IV
Os grandes ambientes bioclimaticos do Mundo:

Tendo em conta que este tema visa o estudo dos
ambientes biocliméaticos nas diferentes regides do Globo
¢ dado que a metodologia utilizada pode ser comum
as diversas rubricas, propde-se uma série de objectivos
muito latos que o professor podera desdobrar de acordo
com a profundidade que achar adequada ao nivel
etario e grau de interesse dos alunos.



Assim sendo, pretende-se, com as aprendizagens que
se vdo realizar ao longo das rubricas:

1) A regido intertropical;
2) As regides temperadas;
3) As regiGes frias;

que o aluno seja capaz de:

Localizar estas regides;

Caracterizar, a partir de graficos, os regimes tér-
micos e pluviométricos dominantes;

Justificar a ocorréncia destes regimes termoplu-
viométricos;

Indicar os principais tipos de climas quentes, tem-
perados e frios;

Localizar, geograficamente, estes tipos climaticos;

Caracterizar os ambientes biograficos que cor-
respondem a cada um dos tipos de clima estu-
dados;

4) As regides da alta montanha;

Pretende-se, com as aprendizagens que se vdo rea-
lizar ao longo desta rubrica, que o aluno seja capaz de:

Explicar a influéncia da altitude sobre os ele-
mentos de clima;

Localizar, geograficamente, as regides de alta
montanha;

Caracterizar os ambientes biogeograficos das re-
gides de alta montanha.

Programa da disciplina de Geogralia

(8.° ano de escolaridade)

Sumério
1 — Objectivos gerais.
2 — Sugestoes bibliograficas.
3 — Esquema programaitico.
4 — Objectivos did4cticos operacionais.

I — Objectivos gerals

Ao longo do ano o aluno devera:

1) Utilizar os métodos e técnicas de investigagdo
geografica tendo em vista a compreensdo
dos principais problemas do espago geogra-
fico portugués;

2) Compreender o espago geografico portugués
na sua globalidade e diversidade;

3) Assumir atitudes criticas responsaveis face aos
problemas detectddos;

4) Participar, como cidaddo consciente, na reso-
lugdo dos problemas da comunidade em que
esta inserido.

Il — Sugestées bibliograficas

Tema | — Geografia de Portugal

TERAN, Manuel de — Geografia de Espafia y Portugal
(tomo v— Orlando Ribeiro). Barcelona, Montaner y Si-
mén, S. A., 1955.

GIRAO, Amorim — Geografia de Portugal.

DREIER, Michel — Geografia da Peninsula Ibérica. Colecgio
Horizonte (n.° 1).
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BIROT, Pierrc — Por:ugal. Livros Horizonte.

RIBEIRO, O.lando — Por:ugal, o Medi‘errdneo e o Atlantico.
Lisboa, Ed. S4 da Costa, 1967.

DAVEAU, Suzanne — Lec rithme de la distribution des preci-
pitations au Portugal. Memérias do CEG. (A obra vem acom-
panhada de um mapa de distribuigdo das chuvas.)

FEVROT, Ch. & LEROUX, C. — Meteorologia. Coimbra, Al-
medina, 1976.

EVANGELISTA, Jodo — 100 Anos de Populacdo Portuguesa.

Por ugal em Mapas e em Niimeros. Centro de Estudos Geogra-
ficos, 1977.

RIBEIRO, Sérgio — Censo, Quantos Somos, como Somos.
Lisboa, Ed. Prelo, 1971.

FERNANDES, Blasco — Portugal através de Alguns Niume-
ros. Lisboa. Ed. Prelo, 1976.

SERRAO, Joel—— A Emigracdo Portuguesa.

FERREIRA, Eduardo Sousa — A Emigracdo Portuguesa e o
Seu Contexto Internacional. Colecgio CEDEP.

BARRETO, Anténio & ALMEIDA, Carlos — Capitalismo e
Imigracdo em Portugal. Ed. Prelo, Colecgio Cadernos de
Hojz (n.° 10).

ROSA, Eugénio-— A Economia Portuguesa em Nimeros.
Ed. Mozrais, Colecgdo Hoje ¢ Amanhg, 1975.

MOURA, Francisco Pereira de — Por onde Vai a Economia
Portuguesa. Ed. Seara Nova. Coleccio Que Pafs?

Estruiuras Agrdrias em Portugal Continental. Lisboa, Ed. Pre-
senga, 1976.

CARVALHO, Cardoso — A Agricultura Portuguesa. Ed. Mo-
rais, Colec¢do Hoje e Amanhi.

MEDEIROS, Carlos Alberto — Portugal, Esboco Breve de
Geografia Humana. Lisboa, Ed. Terra Livre, 1976.

FERNANDES, Carlos Roma & ALVARES, Pedro — Portugd!
e o Mercado Comum.

RIBEIRO, Sérgio — O Mercado Comum. A integracdo e Por-
tugal. Lisboa, Ed. Estampa. Colec¢do Polémica (n.° §), 1973.

COSTA, Silva — Portugal, Pais Macrocéfalo. Publicagdes Eu-
ropa-América.

MEDEIROS, Carlos Alberto — A Ilha do Corvo. Centro de
Estudos Geograficos, Lisboa, 1967.

FERREIRA, Anténio de Brum — A Ilha Graciosa. Centro de
Estudos Geograficos, Lisboa, 1968.

BRITO, Raquel Soeiro de — A Ilha de S. Miguel.

RIBEIRO, Orlando — L’lle de Madére.

A Madeira em Mapas e em Nimeros — Estudos para o Pla-
neamento Regional e Urbano. Centro de Estudos Geografi-
cos, INIC, 1978.

Il — Esquema programatico

Tema |

Geografia de Portugal

A — O relevo de Portugal continental e insular:

1 — Portugal continental:

1.1 — Principais formas: sua distribui¢do e integragéo
na morfologia da Peninsula Ibérica;

1.2 — Nog¢odes muito gerais sobre a sua formagéo e evo-
lugdo.

2 — Portugal insular:

2.1 — Principais aspectos morfolégicos;
2.2 — Origem e evolugdo do relevo.

B-— O clima de Portugal continental e insular:

1 — Principais «tipos de tempo», com base na observa-

¢do de cartas sinépticas.

2 — Distribui¢do das temperaturas e das precipitagdes

e respectivos factores influentes:

2.1 — Portugal continental: temperaturas de Janeiro ¢
de Julho; amplitudes térmicas anuais; preci-
pitagdo média anual e duragio do periodo
seco estival;



13 DE OUTUBRO DE 1980 — BOLETIM OFICIAL DE MACAU — SUPLEMENTO AO’N.° 41

2.2 — Pcrtugal insular; as temperaturas médias € as
ampliudes térmicas anuais; as precipitagdes
médias anuais — factores climaticos influentes,

O contraste Agores-Madeira quanto a dura-
¢do do periodo do seco estival.

3— Os grandes conjuntos climaticos em Portugal.

C — A populcgdo portuguesa:

I — Evolug¢do e distribui¢do da populagao.

2 — Migragdes internas:

2.1 — Areas de repulsdo;

2.2 — Areas de atracgdo.

3 — Emigragio.

4 — Estrutura da populagdo: niveis etirios e popula-
¢ao activa.

D — O espago rural:

1 — Em Portugal continéntal:

1.1 — Principais culturas e sua distribuigéo;

1.2 — Técnicas agricolas.

1.3 — Tipos de cultura;

1.4 — Sistemas de cultura;

1.5 — O regime de propriedade;

1.6 — A casa rural como reflexo das condig0es fisicas
e centro de exploragdo agricola;

1.7 — Os principais tipos de povoamento rural; facto-
res influentes;

1.8 — Tipos de paisagens agrérias.

2 — Em Portugal insular:
2.1 — A utilizagdo do solo:

2.1.1 — Na Madeira (considerar como exemplo a ilha
da Madeira);

2.1.2 — Nos Acgores (considerar como exemplo a ilha
- de S. Miguel);
2.2 — A casa ¢ o tipo de povoamento rurais — facto-
res influentes:

2.2.1 — Na Madeira;
2.2.2 — Nos Agores.

E — O espago industrial:
1 — Localizag¢@o dos principais tipos de indstrias:

1.1 — Em Portugal continental;
1.2 — Em Portugal insular.
2 — Factores desta localizag@o.

F — O espaco urbano:

1 — Conceito de centro urbano.
2 — Principais cidades portuguesas e suas fungdes.

G — Importdncia e significado da rede de transpor-
tes no espago portugués.

H — Assimetrias regionais e macrocefalia.
I — Portugal e o Mundo:

1 — Relagdes politico-econémicas com organismos in-
ternacionais.

2 — Perspectivas de integrag¢do de Portugal na Europa.
3 — O turismo.

IV — Objectivos didacticos operacionais

Tema |

Geografia de Portuga!

\ — O relevo de Portugal continental e insular:

Pretende-se, com as aprendizagens que se vdo reali-
zst ao longo desta unidade de ensino, que o aluno seja
capaz de:

1 — Portugal continental:

Localizar Portugal continental na Europa e na
Peninsula Ibérica;

Indicar a superficie de Portugal,

Relacionar esta superficie com a da Peninsula
Ibérica;

Identificar, servindo-se de mapas, as grandes uni-
dades geomorfolégicas de Portugal;

Indicar a idade relativa dessas unidades geomor-
folégicas;

Caracterizar as formas de relevo dominantes;

Interpretar o mapa hipsométrico de Portugal,

Localizar os seguintes sistemas montanhosos:
Gerés-Mardo-Caramulo; Montejunto-Estrela ¢
serra algarvia;

Indicar a orienta¢do de cada um daqueles siste-
mas;

Caracterizar, com base na morfologia, os princi-
pais aspectos da costa;

2 — Portugal insular:

Localizar os arquipélagos dos Agores e da Ma-
deira no oceano Atlantico;

Relacionar a sua situagdo geografica com a de
Portugal continental e a da Furopa;

Caracterizar as formas de releve dominantes;

Explicar a formacg@o desse relevo.

B — O clima de Portugal continental e insular:

Pretende-se, com as aprendizagens que se vdo reali-
zar ao longo desta unidade® de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Justificar os principais «tipos de tempo» observé-
veis em Portugal continental, com base na inter-
pretacdo de cartas sindpticas;

Interpretar mapas de isotérmicas de Janeiro e de
Julho;

Explicar as diferen¢as encontradas;

Referir os ventos dominantes no territério portu-
gués;

Explicar a sua influéncia;

Interpretar um mapa da distribuicdo de precipi-
tacdo;

Explicar os contrastes observados;

Indicar os grandes conjuntos climéaticos: Noroeste,
de fei¢do atlantica; Interior, de fei¢do conti-
nental; Centro litoral e sul, de fei¢ao mediter-
ranea;

Caracterizar cada um deles;

Relacionar cada um dos conjuntos climaticos com
a respectiva formacdo vegetal:
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Distinguir explora¢des latifundiarias de explora-
¢Oes minifundiarias;

Localizar no espago portugués as regides onde
dominam cada um daqueles tipos de explo-
ragoes;

Relacionar os sistemas de cultura com o regime
de propriedade;

Referir os produtos agricolas mais significativos
na economia portuguesa;

Localizar as principais 4reas de produgdo;

Justificar essa localizagdo em fungdo de factores
fisicos e humanos;

Caracterizar os tipos de casa rural do Norte ¢ do
Sul do Pais;

Identificar os principais tipos de povoamento rurzal

Relacionar o regime dos cursos de adgua com as
caracteristicas climaticas;

Interpretar graficos termopluviométricos de algu-
mas estagdes meteoroldgicas dos Agores ¢ da
Madeira;

Caracterizar os climas dominantes em cada um
dos arquipélagos;

Explicar a influéncia dos factores climéticos que
condicionam os climas referidos.

C — A populacdo portuguesa:

Pretende-se, com as aprendizagens que se vao rea-
lizar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Dar uma nog¢do de populagdo absoluta e de po-
pulagdo relativa;

Indicar os valores aproximados da popula¢do abso-
luta e da populagdo relativa de Portugal, se-
gundo o udltimo censo;

Dar uma no¢do de taxa de natalidade e de taxa
de mortalidade;

Definir saldo fisiolégico;

Interpretar um grafico da evolugdo da populagdo
absoluta, pelo menos a partir de 1864;

Distinguir crescimento efectivo de crescimento
natural;

Interpretar uma pirimide de idades actual da
populacdo portuguesa;

Dar uma nog¢io de populacéo activa;

Referir a distribui¢do da populagdo activa por
sectores de actividade;

Distinguir populag¢do rural de popula¢ido urbana;

Interpretar um mapa da distribui¢io da densidade
de populacio por distritos;

Justificar os desequilibrios regionais observados;

Identificar as &reas de atrac¢do e as areas de re-
pulsdo;

Dar uma nogdo de éxodo rural;

Distinguir os conceitos de emigragio e de imi-
gracao;

Interpretar um gréafico da evolugdo da emigracéo
portuguesa;

Indicar as principais causas da emigragdo portu-
guesa;

Referir os principais distritos que fornecem maio-
res contingentes a emigracio;

Mencionar os paises de destino dos emigrantes
portugueses durante o ultimo século;

Referir as consequéncias da emigragdo nos varios
sectores da vida nacional.

existentes em Portugal continental;

Indicar as regides onde esses tipos de povoamento
se encontram melhor representados;

Explicar a presenca de cada tipo de povoamento
nas respectivas regiges;

Caracterizar os principais tipos de paisagem agra-
ria;

2 — Em Portugal insular:

Madeira:

Explicar as caracteristicas da ocupagdo do solo;

Referir as principais culturas;

Justificar o escalonamento das culturas em alti-
tude;

Relacionar os problemas agro-pecuérios com as
condi¢des fisicas (morfologia e clima);

Estabelecer uma comparagdo entre o aproveita-
mento do solo na vertente norte e na vertente
sul da ilha;

Justificar as diferengas apontadas;

Caracterizar a casa rural;

Identificar os tipos de povoamento rural;

Relacionar os diferentes tipos de povoamento com
as condigdes fisicas;

Acores:

Explicar as caracteristicas da ocupagdo do solo;

Justificar a importancia da pecuéiria na economia
dos Agores;

Referir as principais culturas;

Relacionar os problemas agro-pecuérios com as
condi¢des fisicas (morfologia & clima);

Caracterizar a casa rural;

Identificar os tipos de povoamento rural;

Relacionar os diferentes tipos de povoamento com
as condigGes fisicas.

D — O espago rural:
Pretende-se, com as aprendizagens que se vdo rea- E—O espage industrial:
lizar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno

seja capaz de: Pretende-se, com as aprendizagens que se vio reali-
zar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno

| — Em Portugal continental: . seja capaz de:

Dar uma nogiio de espago rural;

Indicar os elementos que caracterizam esse espago;

Distinguir cultura intensiva de cultura gxtensiva;

Localizar, no espago portugués, regides de cultura
intensiva e de cultura extensiva;

Assinalar, em mapas, as principais regiées indus-
triais;

Referir as industrias dominantes em cada uma
delas;

Justificar a localizagdo dessas industrias.



F — O espag¢o urbano:

Pretende-se, com as aprendizagens que se v3o rea-
lizar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Dar uma nog¢do de centro urbano;

Distinguir um centro urbano de um centro rural:

Localizar as principais cidades portuguesas;

Referir os factores que condicionaram o apareci-
mento das principais cidades;

Estabelecer uma hierarquia das principais cidades
portuguesas, com base no niumero de habitan-
tes;

Indicar as fungbes que desempenham as principais
cidades portuguesas.

G — Importéncia e significado da rede de transportes
no espago portugués:

Pretende-se, com as aprendizagens que se vdo rea-
lizar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Referir as principais fases de evolugdo dos trans-
portes;

Interpretar um mapa das redes ferroviaria e rodo-
viAria;

Relacionar a densidade da rede de transportes
com o desenvolvimento econémico da regido.

H — Assimetrias regionais e macrocefalia:

Pretende-se, com as aprendizagens que se vao rea-
lizar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Dar uma nog¢do de macrocefalia, servindo-s¢ dos
indices normalmente utilizados;

Dar uma nog¢éo de assimetrias regionais;

Referir as grandes assimetrias regionais;

Referir problemas sécio-econémicos resultantes da
macrocefalia.

I — Portugal e o Mundo:

Pretende-se, com as aprendizagens que se vdo rea-
lizar ao longo desta unidade de ensino, que o aluno
seja capaz de:

Indicar os paises com os quais Portugal mantém
relagdes politico-econémicas;

Justificar as vantagens da entrada de Portugal na
CEE;

Referir a importincia do turismo na balanca de
pagamentos de Portugal;

Indicar as principais zonas turisticas do Pais.

Programa da disciplina de Matematica

(7.' e 8.° anos de escolaridade)

Sumario
1 — Introdugio.
2 — Objectivos.
3 — Indicagdes metedcldgicas.
4 — Conteado programaético.
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] — Introducéo

A necessidade de organizar globalmente os pro-
gramas de Matematica do curso unificado no sentido
de garantir uma estrutura interna mais solida e de
melhorar a distribuicdo das matérias pelos trés anos
do curso, de forma mais consentidnea com a cxperién-
cia ja adquirida, constitui justificagdo suficiente para
a reformulacdo dos programas que agora se apre-
senta.

Embora partindo da premissa de que os alunos do
7.> ano de escolaridade estudaram todas as matérias
constantes do programa de Mateméatica do ensino
preparatdrio, considerou-s¢ prudente proporcionar-
-lhes, no programa do 7.° ano, nomeadamente nas
«Revisbées ¢ ampliagées de conhecimentosy, novas
oportunidades de resolver algumas das dificuldades
mais frequentemente detectadas, como sejam as que
dizem respeito ao dominio do calculo com racicnais
(na forma fraccionaria € na de dizima), as nog¢des
bésicas de proporcionalidade ¢ ao reconhecimento de
figuras geométricas simples.

Apesar de repantido por trés anos, o programa foi
elaborado como um todo que permite, ao longo do
curso, aprofundar e ampliar conceitos, apurar as téc-
nioas e desenvolver as capacidades anteriormente ad-
quiridas.

Considera-se, por isso, indispensavel que o professo¢
de qualquer dos anos conhega os programas ¢ objec-
tivos dos restantes, assim como o programa de Mate-
méatica do ensino preparatodrio.

Os termos de Geometria ¢ os de Algebra sdo apre-
sentados alternadamente, visando o seu tratamento
em pé de igualdade € o reconhecimento da interpe-
netragio destes dois dominios.

Il — Objectivos

Os objeotivos desta disciplina s@o atingidos pelo
aluno que, em relagdo ao presente programa:

a) Conhece modelos ¢ construgdes matematicas
importantes em interpretagbes elementares
do mundo fisico;

b) Utiliza correctamente e da forma mais expe
dita as técnicas de calculo referidas no pro-
grama;

¢) Resolve problemas graficos;

d) Utiliza tabelas ¢ graficos;

¢) Matematiza situagdes simples da vida real e
fenémenos de outras ciéncias;

f) Usa processos dedutivos na resolucdo de pro-
blemas de natureza algébrica ¢ de naturcza
geométrica;

g) Efectua demonstragdes por absurdo, em casos
muito simples;

h) Analisa dados e estabelece relacoes;

i) Manifesta habitos de reflexdo;
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J) Revela sentido de rigor nos processos de ela-
boracdo mental;

/) Revela sentido critico em relagio ao trabalho
da classe;

m) Revela capacidade de encontrar solugdes pes-
soais para problemas novos.

Estes objectivos gerais da disciplina deverdo ser
atingidos até ao fim do 9.° ano de escolaridade.

O programa de cada ano é acompanhado de uma
lista de objectivos comportamentais que exprimem a
contribui¢do desse ano para que o aluno atinja até
ao fim do curso unificado os objectivos gerais pro-
postos.

Esses comportamentos pressupdem, como é &bvio,
o estabelecimento, para cada turma, de comporta-
mentos intermedidrios e indicam a profundidade a
exigir no tratamento e na avaliagdo dos assuntos.

Sdo ainda de exigir os comportaméntos que dizem
respeito ao uso directo dos conhecimentos previstos
neste programa.

lil — Indicagdes metodolégicas

a) O ntmero de aulas sugerido para cada unidade
de matéria fornece uma indicagio da importéncia
relativa que a essas unidades se atribui, no contexto
do programa.

Além disso, a ordem por que os assuntos s3o apre-
sentados no programa é uma das formas possiveis
de seriar esses assuntos. E de admitir que o professor
possa optar por outra ordenagfo mais adequada aos
scus alunos.

b) O professor deve motivar os alunos para uma
procura de técnicas de célculo mais expeditas e ade-
quadas a cada caso.

¢) Considera-se inconveniente que o professor cn-
verede por longas explanagGes tebricas ou por rigo-
rismos prematuros que o aluno ndo tenha possibilidade
de acompanhar.

d) As equagdes ¢ os sistemas de equagdes a propor
aos alunos devem resultar, tanto quanto possivel, de
problemas ligados a outras ciéncias e de situagdes
concretas da vida real.

¢) Nos problemas a propor aos alunos para equa-
cionar, h& que ter o cuidado de apresentar enunciados
claros € concisos que ndo transponham para a com-
preensdo do enunciado a dificuldade do problema.
Todavia, a complexidade desses enunciados terd de
ir aumentando do 7.° até ao 9.° ano. ,

f) A consolidag@o de técnicas de calculo e o apro-
fundamento de conhecimentos devem ser feitos em
fases sucessivas, ao longo do ano, sendo de evitar
longa insisténcia no mesmo tema, quase sempre ino-
perante e prejudicial. Sdo também dispensiveis os
exercicios artificiais € demasiadamente longos que,
geralmente, ndo clarificam os conceitos.

g) O tratamento dos diversos temas deveri servir
de suporte a actividades visando o desenvolvimento
de capacidades como as de aplicar, de analisar, de
sintetizar, de c- ticar e até de criar.

7.° ano uniicado
1 — Revisdo e ampliacdo de conhecimentos:

Notas. — A maior parte dos assuntos referidos neste capi-
tulo foi ja estudada no ciclp preparatério. Como a sua inclu-
sio neste programa visa apenas a consolidagdo e aperfeicoa-
mento de conhecimentos e técnicas indispensdveis ao estudo
das matérias subsequentes, o professor poders reduzir o tempo
previsto para o tratamento destas rubricas se o nivel da classe
o permitir. Poder4 também disseminar o estudo deste capitulo
ao longe dos capitulos imediatamente seguintes, se lhe parecer
mais conveniente.

Devem ser usados, ao longo do programa e quando opor-
tunos, os conceitos e linguagem préprios da logica de ton-
juntos, j& adquiridos.

1.} — Numcros fracciondrios:

Numeros fraccionarios e suas representagdes: frac-
¢Oes e dizimas.

Conceitos de designado e de designagdo.

Comparagdo de ndimeros racionais quando repre-
sentados por fracghes com o mesmo denominador,
com o mesmo numerador, ou por dizimas. Redugio
de fraccdo a dizima e de dizima finita a fracgdo.

Céalculo do maximo divisor comum e do minimo
miltiplo comum de dois ou mais nimeros por de-
composicdo em factores primos. Arlicagdo a simpli-
ficagdo, a comparagdo, a adi¢8o e & subtracgdo de
fracgdes.

Simplificagdo de fracgdes e de produtos de fracgdes
por supressdo de factores comuns figurando em nu-
merador e em denominador.

Concolidagdo do calculo com nitimeros racionais
expressos na forma fraccionaria ou de dizima finita.
Calculo de valores numéricos de expressdes com
varidveis. Conceito de expressdo designatoria; equi-
valéncia de expressGes designatérias. Tradugdo (em
casos simples) de expressGes designatérias para lin-
guagem corrente e problema inverso.

Resolugdo de equagdes do tipo ax +b=c (a, b,
¢ € 0%) quando tém solugdo em algum dos univer-
sos conhecidos; verificagdo de solugdes. Conceitos de
proposi¢io e¢ de condigdo. Revisdo da resolugiio de

a ¢
equagdes da forma b = y em que um dos termos da

propor¢do € a incégnita e os outros trés sio nimeros
racionais dados.

1.2 — O plano como conjunto de pontos:

A recta como subconjunto préprio do plano. Por
dois pontos distintos do plano passa uma s6 recta.

Outros subconjuntos do plano.

Posicdo relativa de duas rectas do plano: rectas
concorrentes e rectas paralelas.

Classificagdo de angulos quanto a sua amplitude;
angulos suplementares e angulos complementares.
Angulos verticalmente opostos. Angulo de duas rec-

tas; rectas perpendiculares e rectas obliquas; refe-
réncia aos casos em que o angulo é nulo.
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Classificagdo de tridngulos quanto aos lados e
quanto aos angulos.

Comparagdo de um lado de um triingulo com a
soma (diferenga) dos outros dois.

2 — Aplicagdes:
2.1 — Conccito de aplicagdo. Generalidades:

Co:-respondéncias entre dois conjuntos. Noglo de
rar ordenado; par inverso de outro; correspondéncia
inverza de outra.

Conceito de aplicagdo; exemplos numéricos, geo-
métricos e outros; dominio ¢ contradominio de uma
aplicagdo.

Modos de definir uma aplicagdo: usando diagramas
de setas, tabelas, expressdes designatérias ou graficos
cartesianos.

Determinagdo de imagens dados os objectos ¢ reci-
procamente.

Aplicagdes injectivas. Aplicagdo inversa de outra
(sua determinagdo em casos simples).

2.2 — lsometrias:

Direcgao de uma recta. Recta orientada e seg-
mz2nio orientado. Conceito de vector.

Translagdes: definigdo, determinagdo da imagem
de um ponto dado e problema inverso. Estabeleci-
mento intuitivo das propriedades relativas & conser-
vacdo de comprimento, direcgdio, sentido, amplitude
¢ sua anlicagdo 4 determinag@o de imagens de figuras.

As seguintes consequéncias imediatas:

AB=CD ¢> AC=BD;

Quadrilatero convexo com dois lados iguais e
paralelos é paralelogramo; os lados opostos de
um raralelogramo sdo iguais;

Angulos com lados directamente (inversamente)
paralelos sdo iguais.

Conceito de angulo orientado.

Rotagdes: definigdo, determinagdo da imagem de
um ponto dado = problema inverso. Estabelecimento
intuitivo das propriedades relativas 4 conservagéio de
comprimentos ¢ amplitudes e sua aplicagio & deter-
minagdo de imagens de figuras.

Simetrias axiais: definicdo, determinagiio da ima-
gem de um ponto dado e problema inverso. Esta-
belecimento intuitivo das propriedades relativas &
conservagdo de comprimentos e amplitudes e sua
aplica¢do a determinagdo de imagens de figuras. Pon-
tos invariantes. Identificacdo de figuras simétricas e
respectivos eixos de simetria.

Conceito de isometria.

Composicdo de duas aplicagdes, nomeadamente de
isometrias, visando apenas o reconhecimento de que
a comrosta é uma isometria.

Isometrias positivas e isometrias negativas. Figuras
isométricas. Definicdo de figuras geometricamente
iguais.

Casos de igualdade de tridngulos.

Exercicios de aplicagdo dos conhecimentos ante-
riores, entre os quais o estabelecimento das proprie-
dades:

A diagonal divide um paralelogramo em trian-
gulos iguais;

As diagonais de um paralelogramo bissectam-se:

As diagonais de um rectangulo sio iguais.

3 — Nitmeros racionais:
3.1 — O conjunto 7.

Numeros inteiros (relativos); sua representagdo
num eixo. Valor absoluto de um numero inteiro;
nimeros simétricos. As relagbes < e > entre nu-
meros inteiros.

Adigdo em z. Propriedades da adi¢dio: associativa,
comutativa, existéncia de elemento neutro, existéncia

-de elemento oposto para cada elemento.

Adigdo sucessiva e generalizada das propriedades
comutativa € associativa.

Subtrac¢do em Z; identificacdo da diferenca de
dois nimeros com a soma do aditivo com n sims
trico do subtractivo.

Adicdo algébrica. Simplificagio da escrita. Uso de
parénteses. Aplicacdo do estudo da adigdo & resolu-
¢@o de equaghes do tipo x+a=b (a, b = Z).

3.2 — O conjunto ©:

Nimeros racionais (relativos). Sua representagio
num eixo. As relagbes << e > entre nimeros ra-
cionais. Extensdo a © do estudo da adi¢do ¢ da
subtrac¢do em Z.

Multiplicagdo em zZ e em <. Propriedades da
multiplicagdo: associativa, comutativa, existéncia de
elemento neutro, existéncia de elemento oposto para
cada elemento em o \{ 0} (inverso), existéncia de
clemento absorvente. Propriedade distributiva da mul-
tiplicacdo em relagdo & adigdo algébrica.

Multiplicagéo sucessiva e generalizagdo das proprie-
dades comutativa e associativa.

Poténcia de expoente natural e base racional.

Divisdo em o0; identificagdo do quociente de dois
nimeros racionais com o produto do dividendo pelo
inverso do divisor.

Calculo do valor de expressdes numéricas.

Calculo do valor numérico de expressdes designa-
térias quando as varidveis sdo concretizadas em o.

Utilizag8o do estudo das opera¢des em z e em ©
na resolugio de questbes sobre aplicagdes.

4 — Problemas e equagdes:

Equivaléncia de condig¢des. Transformagdio de uma
equagdo noutra equivalente, recorrendo aos trés prin-
cipios de equivaléncia.

Resolugdo de equagdes numéricas do primeiro grau
com uma incégnita.

Resolugdo de problemas simples do primeiro grau
com uma incégnita.

Nota. — As equagbes a resolver devem resultar, em geral,
da tradugio em linguagem matemitica de problemas ligados
4 vida corrente (entre os quais alguns que envolvam percen-
tagens) e de problemas ligados 2 Geometria, envolvendo o cél-
culo de perimetros ¢ 4reas planas j4 estudados no ciclo pre-

ratério.
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5— Continuacido do estudo da geometria plana:

Nota. — As proposicdes a estabelecer neste capitulo assen-
tam no estudo feito nos numeros anteriores e, em particular,
nas propriedades das isometrias.

Determinagdo da soma dos angulos internos de um
triangulo.

Formula que relaciona um angulo externo de um
tridngulo com os angulos internos ndo adjacentes.

Definicdo da mediatriz de um segmento como a
perpendicular a esse segmento passando pelo seu
ponto médio; sua construgdo. Demonstragido da pro-
priedade caracteristica dos pontos da mediatriz.

Estudo analogo relativo a bissectriz de um &angulo.

Ordenacdo das amplitudes dos adngulos internos de
um tridngulo, conhecida a ordenagdo dos compri-
mentos dos lados; problema inverso.

Distdncia de um ponto a uma recta: defini¢do e
reconhecimento de que é a menor das distincias
do ponto a qualquer ponto da recta.

Alturas e medianas de um tridngulo. Casos em que
uma altura coincide com uma mediana (tridngulo
isosceles).

Aplicagdo dos conhecimentos adquiridos neste ng-
mero ¢ nos anteriores & resolugdo de problemas de
geometria plana que envolvam:

Determina¢do de amplitudes de 4ngulos e de
comprimentos;

Compara¢do de angulos e comparagdo de com-
primentos;

Anélise de posiches relativas de rectas e segmen-
tos em figuras dadas; em particular, estudo da
posi¢do relativa” das diagonais de um losango;

Determinacio de pontos e de rectas, ou partes
de rectas, que obedecam a condi¢cdes dadas.

Comportamentos exigiveis no fim do 7.° ano
de escolaridade

Atingiu os objectivos o aluno que no fim do 7.° ano,
pelo menos:

1) Determina uma dizima que representa um valor
aproximado a menos de uma dada unidade decimal
(0,1: 0,01, ou 0,001) de um nimero racional dado;

2) Reduz a fracgdo uma dizima finita dada (com
nao mais de trés casas decimais);

3) Usa a decomposi¢io em factores primos para
determinar o m.m.c. de dois ou trés ndmeros, no
célculo de somas algébricas (casos em que ndo ha mais
que trés factores primos distintos € nido superiores
a ll);

4) Simplifica fracgbes e produtos de fracgdes, por
supressio de factores comuns, em casos ndo mais
complicados que:

12 . . .
a) 6 (dois factores comuns ndo superiores a 11);

bl 2
by 2x—3_ 14 ;
3 14%x2 7
77 5
¢) — x ;
15 11x3

5) Determina o valor numérico, sob a forma de
dizima ou de fraccdo irredutivel, de expressdes ndo
mais complicadas que:

) .1

b) —24*+3ab°, para a=—05 ¢ b=— >, por

exemplo;
a— bc
<)

, para a=—-—|, b=0,3 ¢ c=——5—, por

a 2 2
exemplo;

d) c—§ (c—3d), para cZ% e d=——;~, por exem-
plo; -

6) Resolve equacbes nmuméricas do 1.° grau com
uma incégnita, cuja dificuldade n3o excede a de:

a) 2x—3 x+—§— =1;

b)x+3

2—x =0,5:
3

5 .
c) L= —Q’i(mtegrada num contexto de pro-
X — X

porcionalidade);

7) Verifica se um dado elemento de um universo
considerado é, ou ndo, solugio de uma equagio;
8) Resolve problemas ndo mais complicados que:

3
a) Do seu ordenado, o pai do Luis reserva

para a renda da casa ¢ 48 9% para alimenta-
¢do, o que perfaz 10 5608.

Qual o ordenado do pai do Luis?

b) Numa escola, os alunos tém de optar por uma
das seguintes linguas: francés, inglés e ale-
mao. 200 escolheram francés e metade dos
restantes optou pelo inglés.

Sabendo que do total de alunos pre-

feriu alem@o, quantos alunos tem a escola?

c) A papelaria da escola comprou 300 cadernos
por uma certa quantia. Se tivesse conse-
guido um desconto de 4% em cada caderno,
poderia ter comprado mais 100 cadernos
pela mesma quantia.

Quanto custou cada caderno?

d) A figura representa um pentagono decomposto
num rectangulo de base 8 cm e num trian-
gulo cuja altura [DM] mede 3 cm. Sabendo
que a altura do rectiangulo excede DE em
1 ¢cm, que DE=DC e ainda que o perimetro
do pentégono € 30 cm, calcule a 4rea desse

pentagono;
D
C
E M
A B
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9) Reconhece se uma correspondéncia dada ¢ apli-
cagdo;

10) Cetermina a imagem de qualquer elemento,
numa aplicagdo dada;

11) Determina o original de uma imagem dada
numa aplicagdo dada por qualquer dos processos
previstos (essa determinagéo ndo deve envolver reso-
lugdo de equagdes de dificuldade superior a das equa-
¢Oes indicadas em 6);

12) Representa por tabela, diagrama sagital e gré-
fico cariesiano uma aplicagdo numérica dada por qual-
quer dos modos indicados no programa;

13) Determina a aplicagdo inversa de uma aplica-
¢do injectiva, quando dada por tabela ou por dia-
grama sagital;

14) Calcula a amplitude de um angulo complemen-
tar (suplementas) de um angulo de amplitude dada;

15) Indica segmentos orientados obedecendo a con-
di¢cdes dadas, utilizando apenas letras de uma figura
dada;

16) Determina o transformado de um segmento de
recta numa rotagdo dada pelo centro € pelo angulo;

17) Constr6i a imagem de uma figura em transla-
¢Oes ou simetrias axiais dadas, quando a construgio
apenas envolve a determinagéo de imagens de pontos,
segmentos de recta e arcos de circunferéncia;

. 18) Indica e justifica a relagao de grandeza e de po-
si¢do entre dois segmentos (ou dois dngulos) de uma
figura dada, recorrendo aos conhecimentos adquiri-
dos, nomeadamente a igualdade de tridngulos e as
isometrias, em casos ndo mais complicados que:

a) Sabendo que CD bissecta o angulo BCE e
dadas as amplitudes do angulo BCD e de
um dos 4ngulos internos em A4, ou em B,
ordenar os lados do tridngulo ABC;

>
©

b) Sabendo que, na figura junta, BC=CD e
AB = AD, mostrar que AC é perpendicular
ao segmento BD no seu ponto médio;

B

¢) Na figura junta, mostrar que AD = BE, sa-

bendo que:
AC=BC
AM=MB
DE / AB
o
D E
A " B8

d) Na figura junta, CD/AB ¢ € A=4B.
Mostrar que AD=BC.

D C

A 8

Nota. — Além destes comportamentos, sdo ainda de consi-
derar os que dizem respeito ao uso directo dos conhecimentos
previstos neste programa.

(8 ano de escolaridade)
1 — Célculo algébrico. Problemas e equagdes:
1.1— Cdlculo algébrico:

Regras relativas ao calculo com poténcias de ex-
poente natural; poténcia de um mondmio.

Adigdo, subtracgdo e multiplicagdo de polinémios
com base nas propriedades das operagdes correspon-
dentes em 0.

Transformag¢do de produtos em somas (pela pro-

priedade distributiva da multiplicacdo em relagdo a

adicdo e pelos casos notdveis da multiplicagdo).

Transformagfio de somas em produtos (pondo fac-
tores comuns em evidéncia e pelos casos notaveis
da multiplicacdo).

Adigdo, subtrac¢do, multiplicagdo e divisdo de duas
fracgdes algébricas cujos termos sdo mondmios. Po-
téncia de uma fracgdo algébrica cujos termos sdo
monémios. (N3o sdo de exigir exercicios que envol-
vam mais do que uma das operagdes citadas.)

1.2 — Equagbes e sistemas. Problemas:

Resolugdo de equagdes numéricas ¢ literais do 1.°
grau; equagbes indeterminadas e equagbes impossi-
veis; referéncia.a condi¢Bes universais e a condigdes
impossiveis. Resolugdo de equagdes numéricas, pela
lei do anulamento do produto; referéncia & disjungdo
de condigGes. Resolugdo de equagdes numéricas in-
completas do 2.° grau.

Identificagio de elementos de conjuntos definidos
por equacdes.

Resolugio de sistemas de duas equagdes numéricas
do 1.° grau com duas incégnitas, pelo método de
substitui¢do. Referéncia & conjungio de condigdes.

Resolugdo de problemas.

Nota. — As equagdes ¢ sistemas a apresentar nas aulas
devem resultar, em geral, de problemas concretos ligados
a4 vida real, & geometria (nomeadamente 4reas de poligonos

- ou de circulos) ou a outras ciéncias.
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2 — Teorema de Pitagoras. Niameros irracionais:
2.1 —Raiz quadrada. Teorema de Pitdgoras:

Revisdo do conceito de meédida de um comprimento.
Razdo de dois comprimentos.

Determinagdo do comprimento do lado de um qua-
drado. de area dada; revisdo da nogdo de raiz qua-
drada. Calculo da raiz quadrada de um nimero a
menos de uma unidade decimal (ndo ir além da de-
terminagdo de trés algarismos significativos). Nogdo
de valor aproximado por defeito e por excesso e de
majorante do erro de um valor aproximado. Uso de
tabelas de raizes quadradas.

Teorema de Pitdgoras estabelecido por considera-
¢Oes relativas a areas; sua aplicagdo & resolugdo de
problemas.

2.2 — O conjunto R.

Determinag¢io da medida do comprimento da dia-
gonal de um quadrado, tomando o lado para unidade.
Demonstragdo da irracionalidade de V2 (ndo exigi-
vel aos alunos). Nidmeros irracionais. Informagédo de
que a todo o ndimero racional corresponde uma
dizima finita ou infinita periddica (e reciprocamente)
e de que a todo o numero irracional corresponde
uma dizima infinita ndo periédica (e reciprocamente).
Referéncia a irracionalidade de =.

O conjunto R. Os conjuntos R*, R, *(R,*=R* U{0}),
R™, Ry~(R,™ =R~ U{0}).

Representagdo de numeros reais num eixo.

Correspondéncia biunivoca entre ® ¢ o cor’ =to
dos pontos de uma recta. a recta real.

Valores aproximados por defeito e por excesso de
uma medida a menos de dada unidade decimal.

Calculo de um valor aproximado da soma e do
produto de dois nimeros  positivos dos quais um,
pelo menos, é irracional (aceita-se tacitamente a ex-
tensdo a R das operagdes definidas em © e respec-
tivas propriedades, assim como a extensdo das rela-
¢oes << e >).

3 — Estudo da circunferéncia:

3.1 — Cordas, arcos e dngulos ao centro de uma cir-
cunferéncia:

Defini¢do de circunferéncia como conjunto de pon-
tos (revisdo).

Estabelecimento intuitivo de que qualquér recta
que passa pelo centro de uma circunferéncia é eixo
de simetria dessa circunferéncia.

Estudo das seguintes propriedades:

Recta que passa pelo centro bissecta as cordas
que lhe sdo perperdiculares, os &ngulos ao
centro correspondentes, assim como OS arcos
limitados por essas cordas;

Qualquer tangente a uma circunferéncia é per-
pendicular a recta que passa pelo centro e
pelo ponto de tangéncia;

Cordas ¢ arcos compreendidos entre rectas para-
lelas sdo geometricamente iguais.

Correspondéncias biun/vocas en're
mcnores e ingulos ao centro.

Amrlitudes de angulo ¢ de arco. Sistema sexage-
simal e sistema centesimal.

ccrdas, arcos

3.2 — Angulo inscrito e dngulo de um segmento:

Dedugéio das férmulas que ddo as amplitudes de
um angulo inscrito e de um angulo de um segmento.
Angulo inscrito numa semicircunferéncia. Aplicagio
dessas férmulas a resolucfio de problemas relativos
a angulos com o vérticc na circunferéncia ou em
pontos interiores ou exteriores relativamente a ela.

3.3 — Poligenos inscritos e poligcnos circunscritos a
uma circunferéncia:

Circunferéncia inscrita e circunferéncia circuns-
crita a um tridngulo qualquer ou a um poligono
regular.

Dedug@io das férmulas que exprimem os lados do
quadrado € do hexagono regulares inscritos na cir-
cunferéncia em fungdo do raio.

Aplicagio do estudo feito neste capitulo A reso-
lugdo de problemas.

4 — Vectores. Transformagdes geométricas:
4.1 — Operagdes com vectores:

Composi¢do de transla¢des e adigdo de vectores.
Propriedades da adigdo de vectores: as-ociativa, co-
mutativa, existéncia de elemento neutro e existéncia
de elemento oposto para cada elem:znto (vector simé-
trico de outro).

Definigdo de produto de um niimero real a por
um vector u. Estabelecimento intuitivo da equiva-

léncia a.u= oé-_>a—0vu—o
Vectores colineares. Estabelecimento de que:

Ay
-

u‘av:}u

;

colmear com v {(a € R);
4 colinear com v # ¢ > ex'sie um ¢ um s6 ni-
mero real k tal que u=ky.

Verificacio experimcmal das propriedades:
a(bu) = (ab)u
(a+b)u—au+bu
a(u + v) =au+av

4.2 — Homotetias:

Defini¢do; centro e razdo de homotetia. Colinea-
ridade de um ponto, do seu homotético ¢ do centro
de homotetia. Determinac¢do da imagem de um ponto
dado e problema inverso.

Estabelecimento das propriedades relativas a con-
servacdo de direcgdes, & conservagdo de amplitudes
e a constancia da razdo entre os comprimentos de
qualquer segmento imagem e do respectivo objecto
(valor absoluto da razio de homotetia). Aplicagio
destas propriedades & determinagdo de imagens de
figuras. Figura homotética de outra.
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Clascifica¢io das homotetias em redugles, amplia-
¢oes e isometrias. Classificacdo das homotetias em
pesitivas e ncgativas.

Demonstragdo do tzorema: um feixe de rectas con-
correntes determina em duas paralelas segmentos
correspondentes proporcionais.

Resolugido do problema: dados dois segmentos [A4B]
e [CD], contidos em rectas paralelas, determinar
as homotetias que aplicam o primeiro no segundo.

Aplicacdo do estudo feito neste capitulo a resolugéo
de problemas métricos.

5§ — Aplicacbes numéricas:

5.1 — Grdfico cartesiano de uma aplicagdo de R em R:

Referencial cartesiano. Correspondéncia biunivoca
entre o conjunto dos pares ordenados de nimeros
reais e o conjunto de pontos do plano.

Graficos de aplicagdes tais como: x~_~k {(constante)
X~ X, X~ | x|
graficos de aplicagbes definidas por férmulas do tipo
y=kx+bey=kx
" Determinagdo de valores aproximados de objectos
e de imagens conhecido o gréfico.

X ~r— X, Xv],\"—'a‘;

5.2 — Progporcionalidade directa:

A aplicagdo x —~y = kx (proporcionalidade directa).
Calculo de imagens ou de objectos por qualquer dos
seguintes processos: utilizando uma proporgdo, uti-
lizando a constante de proporcionalidade, utilizando
uma das propriedades:

Quando se multiplica o objecto por um nimero
a imagem vem multiplicada por esse ndmero;

A imagem da soma de dois nimeros é a soma
das imagens desses numeros.

Reconhecimento de variaveis directamente propor-
cicnais em férmulas simples, tais como P=4L,
P=zD, e=vt, A=bh.

Reconhecimento de que o grafico cartesiano de
uma proporcionalidade directa é uma recta que passa
na origem.

A aplicagdo x-~_.y = kx* como proporcionalidade
entre y e o quadrado de x.

Resolugdo de problemas da vida corrente, entre
os quais alguns envolvendo percentagens.

Nota. — A proposito do estudo das aplicagées y=kx+b,
£=kx?, = (esta estudada no numero seguinte), chamar a

atlengdo para que podem ser consideradas como compostas
de outras mals elemsniares.

5.3 — Proporcionalidade inversa:

A aplicagdo x -~ y:—l;— (proporcionalidade inversa).

Ca'culo de imagens ¢ de objectos por um dos seguintes
processos: utilizando a constante de proporcionali-
dade (xy=k), utilizando a propriedade — quando se
multiplica o objecto por um ndmero, a imagem
vem dividida por esse ndmero.

16

Reconhecimento de variaveis inversamente propor-
cionais em formulas simples, tais como bXh=A4
(constante).

Grafico cartesiano de uma proporcionalidade in-
versa.

Resolu¢do de problemas da vida corrente.

Reconhecimento da possibilidade de existéncia de
proporcionalidade (directa ou inversa) entre duas
grandezas, pela analise de uma tabela de valores;
seu completamento quando possivel.

Comportamentos exigiveis no fim do 8." ano
de escolaridade

Considera-se que atingiu os objectivos do 8.° ano
o aluno que, no fim do ano lectivo, pelo menos:

1) Reduz termos semelhantes em somas algébricas
de polinémios de grau ndo superior ao terceiro:

2) Desembaraga de paréntesis expressdes cujo grau
de dificuldade ndo excede o de:

a) (2.\'3 ——z—y
h) (2, Lx —%) . (%\ +0,12)

c) 3x— —';—— 1) (:.\- + %)

3) Factoriza expressdes ndo mais complicadas que
s seguintes:
a) x*—x
b at x+ Jax?
¢) 2x*—12x2+ 18x

4) Simplifica expressées ndo mais complicadas que:

3 s
a) +
2a a?
)
by 1+ ¢
b

2x? v?

Sy3 4at

c)

5) Resolve equagdes de grau de dificuldade nao
superior ao das seguintes:

2 2x —1 2 I —3x

ayy — ——r — = —— =1
3 3 3 4

by x’—9x=0

¢) x(x—2)+5(x—2)=0

d) R=0,6 i, em ordem a / e em ordem a s;
.

e) v=v, (1+ 5;_3)’ em ordem a ¢ ¢ em ordem a v;

H S= |0_2+th em ordem a h e em ordem a b,

6) Averigua se um dado nimero é solugdao de uma
equagdo dada, em caso de dificuldade analoga a de

{ - . ~ )
«— - ser ou ndo raiz da equagdo x*—2x3+5x*—8x=

=3n;
7) Resolve sistemas de duas equagdes com duas
incognitas, de grau de dificuldade analogo ao de:
3 2x 4+ 3y = -1
a) 2.5.\’—'7)/:‘ ) { 3X—4)‘=_7
x—03y=35



8) Resolve problemas de dificuldade analoga a:

a) Um agricultor quer distribuir as suas ovelhas
pelos seus filhos. Se der 6 ovelhas a cada
filho sobram-lhe 8 ovelhas. Se quiser dar
8 a cada filho, um deles ficara com 2
ovelhas a menos. Quantos sao os filhos e
quantas sdo as ovelhas?

b) Um comerciante que paga 18 0008 por més
aos seus dois empregados decidiu atribui-
-lhes maiores responsabilidades e igualar
os respectivos ordenados. Para isso, aumen-
tou 20% a um ¢ 50% a outro. Quanto
ganhava cada um dos empregados?

9) Determina uma dizima que dé, a menos de uma
determinada unidade decimal, a medida do lado do
quadrado cuja area é conhecida;

10) Resolve problemas como:

a) A, B ¢ D sdo pontos de uma dada circunfe-
réncia. A recta AB intersecta no ponto C
a tangente a circunferéncia no ponto D e
faz com ele um dngulo de 40°.

A/ e g

B
c
D

Supondo que BD=280°, determine as am-
plitudes dos arcos AB e AD:

" [CD} ¢ [BA] sdo as bases de um trapézio.

A

M

fE C B
Sabendo que CA=12cm, CD=9cm ¢
CB=4cm, determine a distincia a C, do
ponto de encontro das rectas BC e AD;
¢) A corda CD é perpendicular ao raio OA da
circunferéncia de centro O. A recta OB

intersecta em D a tangente a circunferéncia
no ponto A.

A,

Sabendo que OA=10cm ¢ BC=12cm,
determine a area do tridngulo OAD;
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d) [AB] e [CD] sdo cordas paralelas ao didme-
tro de um semicirculo de raio 13 cm.

[ Y

0

Sabendo que CD=10cm ¢ AB=24cm,
determine a distdncia do ponto C a recta
AB;
e) Determine o perimetro de um circulo conhe-
cida a area do quadrado inscrito;

11) Resolve problemas de dificuldade aniloga a:

a) Determine o homotético de um tridngulo &
de um paralelogramo nos seguintes casos:

Sdo dados o centro e a razio da homo-
tgtia;

Sdo dados o centro e a imagem de um
ponto da figura;

b) Dados dois arcos de uma circunferéncia li-
mitades por cordas paralelas, identificar as
isometrias que transformam um dos arcos
no outro;

¢) Dados um segmento e uma recta nio perpen-
dicular a esse segmento, determine um
ponto da recta que seja equidistante dos
extremos do segmento;

d) Demonstre que: se os angulos adjacentes a
uma das bases de um trapézio sio iguais,
entdo o trapézio € isésceles.

12) Determina somas como —(1.+I;+_c-., % ;+35:
quando esses vectores sdo dados e os resultados po-
dem ser obtidos através de pontos assinalados em
figuras dadas;

13) Reconhece se um dado grafico é de uma fun-
cdo do tipo x __, ax + b,

14) Traca o grafico cartesiano de fun¢des numé-
ricas do tipo x __ ax +b;

15) Dada uma proporcionalidade por meio de uma
formula, exprime essa proporcionalidade por meio
de uma proporc¢do e vice-versa;

16) Resolve problemas da vida corrente envolvendo
proporcionalidade directa ou proporcionalidade in-
versa, cujo nivel de dificuldade seja analogo a:

a) Paguei 130 fotocépias por 156$. Dias depois
precisei de mais 80, mas o custo de cada
uma tinha aumentado 20 %. Quanto vou
pagar pelas 80 fotocopias?

b) Um tio pretende ajudar a pagar os estudos
dos dois sobrinhos, um de 6 ¢ outro de
14 anos. Para isso ofereceu 200 0003, com
a condi¢do de que a parte de cada sobrinho
seja inversamente proporcional A respec-
tiva idade. Quanto cabe a cada um?

Nota. — Além destes comportamentos sio ainda de consi-
derar os que dizem respeito ap uso directo dos conhecimentos
previstos neste programa
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Programa da disciplina de Educag¢ao Visual

(7.° ano de escolaridade)

Sumario

I — Oricntagdo pedagdgica.
2 — Introdugdo ao esquema programético.
3 — Esquema p ogramatico:

Fichas de osi>ntagao:

1 — Exp-essio nio condicionada.

2 — Objecto e organizagio formal:

2.1 — Elementos visuais ¢ sua inter-relagio.
2.2 — Relagao forma-fungio:

2.2.1 — Formas naturais.

2.2.2 — Obijectos.

2.2.3 — Comunicagio através de signos visuais,

4 — Auxiliares didacticos:
4.1 — Bibliografia.

4.2 — Diapositivos.

4.3 — Filmes.

1 — Orientacao pedagodgica

Respondendo aos objectivos gerais, o aluno sera
crieniado para
O mdximo descnvolvimento pessoal;

Uma participagcao transformadora na sociedade,
de acordo com as necessidades comunitdrias.

Abrem-se-lhe dois vastos campos de experiéncia:

A interioridade humana — conjunto das vivén-
cias pessoais;

O envolvimento — conjunto das formas naturais
e das produzidas pelo homem e suas inter-
-relagdes.

Atendendo a estes dados, a Educagio Visual visa os
seguintes

Objectivos especifices

Desenvolvimento das capacidades

Expansdo da criatividade e formagéo de um sen-
tido critico na ordem visual e estética, visando:

de VER | cbservar
pesquisar
conhecer
apreciar
de COMUNICAR | expressar
representar
projectar
recriar

Analise das contribuigdes sociais pela dentincia da
alienagdo visual;

Abertura a inovagao,

Revolugdo do gosto, no sentido de desmistificar ex-
ploragdes deformantes;

Participagdo na melhoria da qualidade visual do
mundo circundante;

Valorizagdo do patriménio visual e estético portu-
gués.

Aprofundamento do conhecimento dos elementos visuais, da sua interac¢do ¢ interven¢ido funcional,
numa atitude de descodificagdo (leitura de mensagem) do envolvimento visual.

~

Desenvolvimento da capacidade de realizacdo (entendida como apoio a actividade criativa) através da
manipulagdo de materiais, como forma de produgdo estética.

Cabe a Educagdo Visual, portanto, explorar os campos da interioridade humana e do envolvimento, inci-
dindo no mundo das formas visuais.

Para tal, propdem-se duas areas de acgdo escolar ou DUAS ZONAS DE DESCOBERTA

correspondendo a:

Interioridade humana ................ooiiiiiii, | — Expressd@o ndo condicionada.

2.1 — Elementos visuais ¢
sua inter-relacgéo;

2.2— Relagao forma-fun-
¢ao.

Envolvimento ... B 2 — Objecto* ¢ orga-

nizagdo formal.

Entenda-se por objecto tudo o que se oferece a vista.
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Como resultante do processo, devera surgir a intervengiao valorizadora no meio.
Resumindo, esquematicamente:

RELACAO
FORMA-FUNGAO ..27 //

Todo o trabalho a realizar sobre o envolvimente visual se devera fazer a partir do meio préximo, nas
suas dimensdes fisica, estética e social.

Quer dizer que se deverdo detectar as caracteristicas ¢ necessidades do meio e abordar os estudos de edu-
cacdo visual que tornem os alunos capazes de lhes responder, numa atitude de intervengdo.

Sera ainda necessdrio abrir os alunos a uma visdo esclarecida sobre a regido, o pais € o mundo, sempre
intcgrando as dimensdes fisica, estética e social, de modo que possam chegar a assumir o esfor¢o comum
de valorizagdo.

Em sintese, propdem-se as seguintes insercdes:

DIMENSAOQ
FisicA

DIMENSAOQ
ESTETICA

DIMENSAO
SOCIAL
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Procurar-se-a:

Que exista a méixima integragdo interdisciplinar
possivel, isto é

Com uma visdo globalizante, convergente,
quanto aos objectivos;

Em mitua complementaridade, quanto aos
meios para atingir aqueles;

Que os alunos avancem gradualmente no seu
trabalt.o;

Que as situagdes de trabalho permitam sempre
diversas opg¢des;

Que o grau de aprofundamento seja fung¢do dos
proprios alunos e do condicionamento do meio.

Sera, ainda, preocupagdo constante:

EVITAR QUE SEJAM REPETIDAS SOLUCOES
JA CONSEGUIDAS PELOS ALUNOS OU POR
OUTREM, POIS O TRABALHO DE RECRIACAO
E O MOTOR DO DESENVOLVIMENTO.

Avaliacio

Na avaliacdo dos alunos, quanto possivel apoiada
intcrdisgiplinarmente, considerar-se-d0, entre outros,
0s seguintes pontos:

A adequagdo da expressio através dos meios
de comunicagdo visual as diferentes situagoes;

O desenvolvimento das qualidades pessoais de
imaginag¢do ¢ expressdo;

A educagio da sensibilidade;

A compreensdo do envolvimento visual;

O desenvolvimento do espirito critico fundamen-

tado;

O dominio de técnicas de expressao;

O enquadramento no contexto social do meio
proximo e a colaboragdo positiva no trabalho
de grupo.

2 — Introducao ao esquema programatico

Para cada uma das zonas de descoberta serdo indi-
cados alguns contetidos relativos ao objecto ¢ con-
tetdos relativos @ organizagdo formal, considerados
fundamentais.

A ORDEM DAS ZONAS E CONTEUDOS SERA
LIVRE, PODENDO ESTES-SER DESLOCADOS SEM-
PRE QUE PARECA OPORTUNO.

A EXTENSAO DO DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM SERA ADAPTADA AOS ALU-
NOS E MEIO PROXIMO. PODERAO SER ACRES-
CENTADOS PONTOS DE ESTUDO QUE O MEIO
E OS ALUNOS SUSCITEM.

Indicam-se sugestées de trabalho a realizar pelos
alunos ¢ alguns auxiliares diddcticos.

Ao mesmo tempo que adquire conhecimentos e se
desenvolve, o aluno tera necessidade natural de se
expressar e expandir sensa¢des e sentimentos pessoais.
Este trabalho espontdneo deve ter lugar em todo 0
processo de aprendizagem.

A zona | — «Expressdo ndo condicionada», area da
express@io pessoal .que ndo deixa de reflectir algo do
envolvimento, refere-se & realizagdo de trabalhos de
cxpressdo livre, propostos sem finalidade de estudo
sistematizado, com largo apelo 4 intuigdo.

A zona 2 — «Objecto e organizacdo formal», area
de analise das formas visuais, integra dois estudos:

2.1 — Elementos visuais e sua inter-relagdo,
2.2 — Relagcdo forma-funcgao.

Esta 1ltima incide em:

2.2.1 — Formas naturais;
2.2.2 — Objectos;
2.2.3 — Comunicagdo atraveés de signos visuais.

1 — EXPRESSAO NAO CONDICIONADA

2.1 — Elementos visuais & su

a jnter-relagao.

2 — OBJECTO E ORGANI-
ZACAO FORMAL

2.2 — Relagdo forma-fungio.

2.2.1— Formas naturais.

2.2.2 — Objectos.

2.2.3 — Comunicagido através de signos visuais.

Uma vez decidida a orientagio de cada unidade de trabalho, poderd ser afixado na sala de aula um es-

guema com as indicagbes da zona em estudo, contetdos,

sugestoes de trabalho e auxiliares didacticos respec-

tivos, procurando-se que os alunos, individualmente ¢ em grupo, sejam crescentemente auténomos na sua

concretizagio.

3 — Esquema programatico

Apresentam-se, a seguir, as respectivas fichas de orientagio.
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4 — Auxiliares didacticos
4.1 — Bibliografia

Dada a natureza da programacdo proposta, serd conve-
niznte a consulta de diversas obras, com vista A abertura de
po-opectivas guanto 2 uma nova mentalidade e quanto a um
zp:trecham<ento cientifico.

Algumas das obras a seguir mencionadas si3o requisitaveis
nos centros de documentacdo do ensino basico e do ensino
secundério:

ALMEIDA, A. Be amic:

* Esquerma de Um Sistema Bdsico dos Elementos das Artes
Visuais e das Suas Inter-Relacdes. Lisboa. Liceu Nor-
mal de Pedio Nunes, separatas da'revista Palestra.

* Os Novos Programas de Desenho.

A Luz na Arte.

BENSE, Max — Introduccion a la Estética Tedrica Informa-
cional. Madrid. Alberto Corezon — Comunicacién, série B,
23. (Estudo aprofundado.)

BERGER, René — Découverte de la Peinture. Ed. Marabout.
(Saber ver, compreender e apreciar a obra de arte — trés
volumes.)

BIZARRO, José:

Linha. Lisboa. Liceu Normal de Pedro Nunes, separatas
da revista Palestra.
* Forma-Fungao.

DORFLES, Gillo:

* El Disefio industrial y su Estética. Barceiona. Ed. Labor,
S. A, 1973,
As Oscilagées do Gosto.

DORPELES, ECO, etc. — * Psicologia do Vestir. Lisboa. Assi-
rio & Alvim, 75. (Arte e producao.)

ERENSWEILG, Anton —* A Ordem Oculta da Arte. S. Paulo.
Ed. Zahara.

GRECN, Peter — Design Education. Londres. Ed. B. T. Bats
Ford, Ltd., 1974.

HUYGHE, Bené — Formas, vida e pensamento em:

L'ars et 'homme.
L’art et le Monde Moderne. Paris. Ed. Larousse.

ITTEN, Johannes:

O Desenho e a Forma. (Do curso Bauhaus.)
* Teoria da Cor. Ed. Dessain et Tolra. (Volume grande ou
volume de sintese.)

KEBPES, Gyorgy, direcgdo de:

* Educazion de la Vision. Bruxelas. Ed. La Conaissance,
S. A

* Signe, Image, Symbole. Bibliothéque de Syntheses.

Module, proportion, Symétrie, Rythme.

. (Cada volume citado, e os restantes da mesma colecgéo,
sintetiza varias obras fundamentais para a educagio visual.)

KLEE, Paul — La Pensée Créatrice. Paris. Ed. Dessain et
Tolra, 1973.

KNOBLER — El dialogo Visual. Madrid. Ed. Aguilar.

LAULAN, Anne-Marie Thibault — L’image dans la Société
Contemporaine. Paris. Ed. E. P. Denéel, 1971. (Publicidade.
Banda desenhada. Cinema. TV.)

MARQOLI, Attilio — Teoria del Campo. Florenga. Ed. San-
soni. (Curso de educagdo visual, explorando exaustivamente
os campos geométrico-intuitivo, gestalico, topolégico e feno-
menolégico.)

MOLES, Atraham:

Psychologie du Kitsch. Paris. Ed. Mame, 71. Petrépolis.
Ed. Vozes. (Estudo aprofundado.)
Semiologia dos Objectos.

MUNARI, Bruno:

Design e comunicazione v.siva. Bari. Ed. Laterza,
Et1 arte como oficio. Barcelona. Ed. Labor, 80.

PEVSNER, Nicolaus — Os Pioneiros do Desenho Moderno.
Ed. Pelicano.

ROGERS, Carl — * Para Uma Teoria da Criatividade. Lisboa.
Ed. Itau. (Extracto de: Tornar-se Pessoa.)

ROUX, Antoine — * La Bande dessinée Peut Etre Educative.
Paris. Ed. I’Ecole, 1970.

ROWLAND, Kurt:

* Learning To See.

* Looking and Seeing. Londres. Ed. Ginn and Company.
(Estudo mais aprofundado que o anterior — quatro vo-
lumes e respectivos guias para o professor.)

SAINT-MICHEL, Serge — Le Francais et la Bande Dessineé.
Paris. Ed. Fernad Nathan, 1972. (Iniciacfio A linguagem da
banda desenhada.)

SAUSMAREZ, Maurice de — *Basic Design — The Dynamics
of Visual Form. Londres ¢ New York. Studio Vista e
Reinhold Publ.

S. EUSTAQUIO, Angel & ALVAREZ ESCARPOZO, Be-
niio — Expressdo Pldstica. Madrid. Ed. S. M. (Organizagio
formal, na b e tridimensido. Série didactica.)

VAN LIER — Les arts de I’Espace. Tournai. Ed. Castermaf.

WONG, Wucius:

Principles of two-Dimencional Design. Londres e New
York. Ed. Van Nostrand Reinhold Company. (Inven-
tario de solugdes formais.)

Arte Abstracta e Arte Figurativa. Barcelona. Ed. Salvat.
(Informagdo actualizada e bem ilustrada, extremamente
acessivel no custo.)

Linguistica e Significacdo. Barcelona. Ed. Salvat.

Novos Rumos do Teatro. Barcelona. Ed. Salvat.

O Cinema Arte e Indiustria. Barcelona. Ed. Salvat.

O Comics. Ed. Graphis. (Sobre banda desenhada.)

Dessin et Boulles. (Sobre banda desenhada.)

A Palavra e a Imagem. Ed. F. Gulbenkian. (Catalogo de
cartazes.)

Catdlogos de Técnicas e Meios. Ed. Pelikan.

* Catdlogos de Exposicoes e Temdticos. Ed. INI1 (Ins-
tituto National de Lnvestigation Industrial).

Le Courrier/O Correio. Ed. UNESCO. [Boa documenta-
¢do grafica. Com especial interesse os nameros: * Ima-
ges des Vibrations (decembre, 69); Les Origines de
I'Homme (adut-septembre, 72); * L’art aux Trois Visa-
ges (mars, 73); Um Estudo da Escrita (em out., 72).]

Nota. — O professor poders, ainda, consultar os textos de
apoio que o MEIC edita a partir de 1974-1975.

4.2 — Diapositivos

Para se conseguir uma informagdo visual mais completa
dos alunos, sugere-se a utilizagdo dos seguintes conjuntos:

Série de arte em Portugal (150 unidades). Ed. ITE, 1973~
1974.

Série de educacio visual e estética (100 unidades). Ed. ITE,
1974-1975.

Séries sobre niicleos de arte. Ed. Fundagdo Gulbenkian.

Séries sobre nicleos de arte. Ed. Museu Nacional de
Arte Antiga, Museu Etnolégico (Belém), etc.

Séries sobre niicleos de arte. Ed. embaixadas diversas,

4.3 — Filmes

O professor poderd, ainda, recorrer & projecgdo de filmes
requisitdveis junto das entidades seguidamente mencionadas.
Sugerimos:

MC LAREN, N.:

Linhas Horizontais.

Mosaico. .

Pas-de-Deux, etc. Cinemateca da Embaixada do Canada.
(Estudo dos elementos visuais; ritmo.)

Dimensions. Cinemateca da Embaixada do Canad4. (O es-
pa¢o adequado a fungdo.)

Le Cubisme. Cinemateca da Embaixada de Franga. (Trans-
formac¢do formal.)

* Qbra prioritiria.
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Vasarely. Cinemateca da Embaixada de Franga. (Forma- Assim, mantendo-se os objectivos do ano anterior,
-cor.) acentuar-se-a:

Marcel Marceau ou l'art du Mime. Cinemateca da Em-
baixada de Franga. (O gesto ¢ a comunicacio.)

Pantomimes (apresentado por Cocteau).

Un Jardin Public. O desenvolvimento da capacidade de COMU-
A Figura Reclinada, de H. Moore. Cinemateca do Insti- NICAR:
tuto Britanico. (Forma; textura.)
Formas Visualizadas em Estado de Alucina¢do. Cinemateca Expressar;
de Sandoz. (Transformacgio formal.) Representar,
. Projectar:
ALMEIDA, Vitorino de — Strauss (e outros filmes). Séries Recriar:
TV. (Saber ver. Ritmo.) ’

visando: a rcalizacdo de projeclos em resposta

. a blemas ncretos.
(8.° ano de escolaridade) problemas concreto

Sumirio . .
Para esta realizagdo e para o enraizamento de uma
I Introdugfo: atitude positiva do aluno na sua vida futura, como
1 — Orientacdo pedagégica. criador e fruidor, serd necessario que se acentue
2— Introdugdo ao esquema do programa. também:

1T — Esquema do programa:

Fichas de orientagio: A formacio de um sen-
1 — Objecto e organizacdo formal: t’fioacl'r’t‘co na .ordertl
. . . s -
Relagdo forma-fungio — Objectos. visual e estetica Vi . -
sando: Uma participagao na
2— Objecto e organizagdo formal: melhoria da quali-
V-xpressdo e comunicagdo visual. dade visual do
Mensagens visuais. mundo cnvolvente;

A valorizagdo do pa-
trimonio visual e es-
tético.

11 — Auxiliares didacticos:

1 — Bibliografia.
2 — Diapositivos.
3 — Filmes.

Na sequéncia do que atrds se exp0s, cabe a Edu-

| — Introducéo cagdo Visual desenvolver a compreensdo visual espe-

cialmente através do estudo do envolvimento, inci-
1 — Orientagéo pedagégica dindo no mundo das formas visuais.
Cabe a Educagdo Visual um trabalho de desenvol- Ao envolvimento corresponderd a2 ZONA DE

vimento nos campos de experiéncia jA abordados no DESCOBERTA:
ano anterior: Objecto e organiza¢do formal,;
A interioridade humana;

O envolvimento. a qual incluird duas areas de estudo:

Considera-se que a presente fase de escolaridade Relagao forma-fun¢do:
¢ de maior objectividade, remate possivel de uma for- Expressdo e comunicagdo visual.
macgdo geral que pressupde o apetrechamento para ]
a solugdo de problemas concretos. Como resultante do processo escular, devera surgir
Enquanto no ano anterior a zona de descoberta, @ intervengdo valorizadora no meio, como atitude
expressdo ndo condicionada, se justificava pela neces- permanente.
sidade de um desblogueamento da livre express@o,
considera-se que neste ano, estando a criatividade e . i
_ a-st q g ESTES ESTUDOS, NA MEDIDA EM QUE CON-
pessoal implicita em ;tgdos os trabalhos, j& nao seré DUZEM A SOLUCAO DE PROBLEMAS CONCRE-
oportuna a sua m_c]usao €Oomo zona 1sol~ada. TOS, ATRAVES DA CONCEPCAO E REALIZACAO
Como se explicitards na INTRODUCAO AO ES- DE OBJECTOS, MENSAGENS E SISTEMAS DE IN-
QUEMA DO PROGRAMA, o trabalho devera in- E%RVETESI?% CONSTITUEM UMA INTRODUCAO
cidir sobre uma zona de descoberta tnica: “ e

Objecto e organizacdo formal.
Manter-se-a a orientagdo pedagogica apontada no
ano anterior, segundo a qual:
Todo o trabalho a realizar sobre o envolvimento se
O nivel etario do aluno e a perspectiva de que devera fazer a partir do meio préximo nas suas di-
o 8.° ano da escolaridade possa ser estruturado  mensoes fisica, estética e social.

Objectivos

como abertura ao 9.° ano, tornam necessario que Entende-se que deverdo ser detectadas caracteris-
a t6nica recaia numa maior objectividade, isto é, no ticas € necessidades do meio.
estudo e concretizagdo de tarefas finalizadas e prag- Procurarse-a que os estudos de Educagdo Visuul

maticas. tornem os alunos capazes de responder aquelas ca-
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racteristicas ¢ necessidades numa atitude de interven-
¢do criticamente fundamentada e numa atitude de
apreciacido verdadeiramente sentida.

Tal como no ano anterior, procurar-se-a:

valorizadora

Que exista a mdxima integragdo interdisciplinar
possivel:
Com uma visdo globalizante, convergente,
quanto aos objectivos;

Em mitua complementaridade, quanto aos
meios para os atingir.
.
Que os alunos avancem gradualmente no seu
trabalho;
Que o grau de aprofundamento seja fungio dos
proprios alunos e das caracteristicas do meio.

Intervencac
no meio

Sera ainda preocupag¢do constante:

Anaélise da qualidade for-

te.

EVITAR QUE SEJAM REPETIDAS SOLUCOES JA
CONSEGUIDAS PELOS ALUNOS OU POR OUTREM,
POIS O TRABALHO DE RECRIACAO E O MOTOR
DO DESENVOLVIMENTO PESSOAL E COLECTIVO.

Avallacio

Na avaliagdo dos alunos, tanto quanto possivel
apoiada interdisciplinarmente, consideram-se impor-
tantes os seguintes itens:

Criatividade e expressio adequada as diferentes
situagoes;

Compreensdo critica do envolvimento visual;

Aquisicdo de conhecimentos e dominio das téc-

mal e funcional do meio envolven

A cpmu_nicagéo através de signos visuais. Meios de comunica-
4o visual.

Estudo de problemas elementares de forma-funcio.

Analise da qualidade formal e funcional do meio ambiente.
Estudo de problemas elementares de comunicacio visual.
Técnicas de representacio expressiva,

Anilise da qualidade visual do meio envolvente.

Evolucdo de formas funcionais.
Representagio técnica de formas —

nicas de expressio; 2
Intervenc¢do valorizadora no meio e colaboragéo 2 B

positiva no trabalho de grupo. 3 99

5 <

& Z.2

a (]

2 — Introducéo ao esquema do programa o 2>
A zona objecto e organizagdo formal integra, no o
desenvolvimento da programagdo do ano anterior, S e
duas areas de estudos: g <
v
tendo como elementos de o E .3 Z

Relagdo forma-fungdo | analise e de tarefas fina- 5§ z:) o

lizadas os OBJECTOS; K 22

@ Va

tendo como elementos A Bus

Expressdo e comunica- | de anilise ¢ de tarefas
¢do visual finalizadas as MENSA-
GENS VISUAIS:

A ORDEM DAS AREAS E CONTEUDOS SERA
LIVRE. PODENDO ESTES OU AQUELAS SER DES-
LOCADOS SEMPRE QUE PARECA OPORTUNO.

No quadro seguinte as duas 4reas de estudos s3o
apresentadas com a indica¢do das alineas especificas
a desenvolver, tendo em vista a resultante pretendida.

Verificar-se-4 que na aplicagdo do programa existe
necessariamente uma interpenetra¢do das matérias
contempladas nas alineas, as quais s¢ apresentam iso-
ladas apenas por conveniéncia de sistematizacdo ¢
apresentacdo programética.

OBJECTO E ORGANIZACAO FORMAL
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I — Auxiliares didacticos

1 — Bibliografia

Com vista ao esclarecimento de uma nova mentalidade e
A necessdria actualizagdo cientifica, considera-se Gtil a con-
sulta da maicr par.e das obras que integram a bibliografia
indiccda para o 7.° ano da escolaridade e, ainda, das que
adiante se mencionam.

ALMEIDA,  A. Betimio — * A Educacdo Estético-Visual no
Ensino Escolar. Livros Horizonte, 1976.
ARNHEIM, Rudolf:

* Ar: and Visual Perception. Faber and Faber, Londres,
1954.

La Pensée Visuelle.

Image et Pensée.

ARNOLD, Edward — Connections and constructions. Schools
Council Design and Craft Education Project, University of
Keele, 1971. (Modelos e aplicagbes em objectos de uso gene-
ralizado.)

BARNICOAT, ). — Los carteles: su historia y lenguage. Bar-
celona. Comunicacién Visual, 1976. (Com ilustracdo a preto
e branco e a cores.)

BARTHES, Roland:

Eléments de Sémiologie.
Systéeme de la Mode.

BATICLE, Yveline — Message, media, communication. Mag-
nard Université, Paris, 1973.

BEAUDOT, Alain — La créativité a I’école. PUF.

BIRKNER, H.— La sérigraphie (sur papier et sur étoffe).
Dessain et Tolra, Paris, 1974. (A editora desta obra inclui
titulos tteis de outras técnicas.)

BORDERIE, René la —* Les images dans la société et I'édu-
cation. Paris. Casterman-Poche, 1972,

BROCKMANN, Odd — * Good or bad design? Studio Vista,
Londres.

BRUANDET, P. — Les photogrammes. Dessain et Tolra.

CAILLAUD — Iniciagdgo a Fotografia.

CARVALHO, Rémulo de — * Histéria da Fotografia. Atlan-

tida, 1960. (Obra muito acessivel.)
CAVENEY, Sylvia:

* Communications — Keeping track. Penguin Books, Mid-
dlesex, 1972. (Imagens e reflexdes com interesse para o
aluno.)

* Communications — Machines. and Messages. Penguin
Books, Middlesex, 1972. (Imagens ¢ reflexdes com inte-
resse para o aluno.)

CAZENEVE, Jean — Les pouvoires de la télévision. Gallimard.

CHEVALIER, Jean — Dictionnaire des symboles. Robert Laf-
font, Paris, 1969.

CIB]}NEI‘ Moacy — A Linguagem dos Quadradinhos. Vozes,

rasil.

COLLIS, Margaret — Using the environment. Macdonald Edu-
cational, Londres. (Quatro volumes.)

CUNHA, Luis Veiga da — * Desenho Técnico. F. Gulbenkian,
Lisboa, 1974.

DERNELLE, P. Fresnault — Dessins et bulles: la bande dés-
sinée comme moyen d’expression. Bordas, Paris, 1972,

DREYFUSS, Henry — The Measure of Man (human factors
in design). (Obra de custo elevado, aconselhdvel para a bi-
blioteca da escola; inclui numerosos e dteis quadros ergo-
némicos.)

ECO, Humbz:rto —Segno. Estétique et théorie de l'information.

EHMER, H. K.— Comunicacion visual. Contribuciones a la
critica de la industria de la consciencia. Comunicacién Vi-
sual, Barcelona. (Estudo aprofundado.)

FISCHER, Ernst — * A Necessidade da Arte. Ulisseia, Livros
Pelicano, 1963.

FRANK, Lawrence — * Le monde, réseau de communication.
Signes, images et symboles. Em: Signe image, symbole. Bi-
bliothéque de synthéses, Bruxelas, 1968. (Texto-sintese ¢ sé-
rie de imagens de grande interesse.)

* Obra prioritiria.

GARLAND, Ken — Graphies hand book. Studio Vista, Lon-
dres, 1969. (Informacdo organizada; fotografia e impressio;
instrumentos; etc.)

GARRONI, E.— Projecto de Semidtica. Mensajes artisticos
y lenguages no verbales. Problemas tedricos y aplicados.
gomunicacién Visual, Barcelona, 1975. (Estudo aprofun-

ado.)

GASCA, Luis — Tebeo y cultura de masas. — Prensa Espafiola.
(Sobre comunicac¢do visual.)

HARVERSON, Philippa — * Signs and signals. Penguin Books,
Middlesex, 1972. (Imagens e reflexdes com interesse para o
aluno.)

HOGG, James — Psicologia y artes visuales. Comunicacién vi-
sual, Barcelona (ou Penguin Education). (Selecgcio de textos
para uma reflexdo profunda.)

JAMES, Albert — * Structures and forces (Stage 3). Macdonald
Educational, Londres, 1974. (Estudo de modelos e formas do
envolvimento. A editora desta obra inclui outros temas e
outras fases do mesmo tema.)

KAHN, Louis I— * Estrutura e Forma. — Em: Panorama da
Arquitectura. Fundo de Cultura, Brasil, 1964. (Artigo breve,
é acompanhado por outros, de interesse, na mesma obra.)

KELLY, Celso — Arte e Comunicacdo. Agir, Rio de Janeiro.

KINGSLAND, John — Attitude and Design Education.

LE CORBUSIER — * Le Modulor.

MADIER, Claude — Projections sonorisées et diaporamas.
Photo-Cinéma. Paul Montel, Paris, 1969,

MALCOLM, Dorothea C. — Design: Elements and principles.

MANTE, Harald — La composition en photographie. Dessain
et Tolra, Paris, 1971.

MARNY, Jacques — Sociologia das Histdrias aos Quadradi-
nhos. Civilizagdo.

MARTINET, Jeanne — Chaves para a Semiologia.

MATTELART, Armand & DORFMAN, Ariel — Para Ler o
Pato Donald. Iniciativas Editoriais. Col. xx-xxi, Lisboa, 1975.
(O Veneno Ideoldgico de Donald.)

MC LUHAN, M.:

* Pour comprendre les media. Mame et Seuil, Paris, 1968.
La galaxie Gutenberg face & la Ere Electronique. Mame.
Paris, 1968.

MOLES, Abraham — La communication et les mass media.

MORRIS, Charles — Signes, langage et comportement.

PARINI, Pino & ALVESI, Maurizio — * L'immagine (vol. 3)
,Corso di educazione artistica). La Nuova Italia Editrice, Fi-
renze, 1970. (Luz-sombra: movimento e cinema; a cidade.
Obra estimulante do trabalho do professor, que ai ndo deve
buscar receitas.)

PATRIX, Georges — * Design et environnement. Casterman/
poche, 1973,

PLECY, Albert — Grammaire élémentaire de limage. Ma-
rabout Université, Bélgica, 1962.

PLUCKROSE, H. — Let’s use the locality, Evans, Londres.

PORCHER, Louis — L’éducation esthétique (luxe ou nécessité).
Armand Colin, Paris, 1973. (Sdo interessantes os dois temas
de reflexdo iniciais: «Aristocrates et roturiers» e «Pourquoi
Iéducation esthétique?».

PRIETO, Luis — Elementi de Semiologia. Messaggi e segnali.

PYE, David — The nature and art of workmanship. Studio
Vista, Londres.

READ, Herbert — O Significado da Arte. Pelicano.

SAUVY, Jeanet Simonne — L’enfant & la découverte de l'es-
pace. Casterman/poche, 1972. Da «marellen aos Labirintos.
Iniciagdo a Topologia Intuitiva.

SELLE, Gert — Ideologia y utopia del disefio. Comunicacién
Visual, Barcelona, 1975. Contribuicdo para a Teoria do De-
senho industrial,

SILVA, Sena da — * Os Pldsticos e os «Designers». Nicleo de
Design Industrial do INII, Lisboa, 1976. (Comunicagio ao
Congresso Internacional dos Plasticos, 1973, com ilustragfio
a preto e branco.)

SOUSA, Ernesto de— Para o Estudo da Escultura Portu-
guesa. Livros Horizonte, 1973.

SOUTO, Carreras — Perspectiva Axonométrica.

SUMMERFIELD, Geoffrey — * Look what I've made! Pen-
guin Books, Middlesex, 1972. (Imagens e reflexdes com in-
teresse para o aluno.)

TARDY, Michel — Le professeur et les images. PUF.

TAYLOR, John F. A. — * Design and expression in the visual
arts. Dover Publications, 1964.

* Obra prioritaria.
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VANOYE, Francis — L’expression et communication.
WEYERGANS, Franz — Tu e o Cinema. Civilizagio.
WILSON, Forrest:

Structure; the essence of architecture. Studio Vista, Lon-
dres, 1972, (Inclui esquematiza¢des graficas de grande
interesse.)

Architecture: a book of projects for young adults. (Inclui
esquematizagdes graficas de grande interesse.)

ZEVI, Bruno — Saber Ver a Arquitectura. Arcéadia, Lisboa,
1966.

DIVERSOS:

Les arts et la vie. UNESCO. Lugar e Papel das Artes na
Sociedade.

A Visdo. Verbo.

Arte Popular em Portugal. Verbo.

Como Funciond? Bertrand, Lisboa.

Projecgéo.

Projeccdo Axonométrica no Desenho Técnico. Instituto
Superior Técnico.

Documentos do Professor de Educa¢do Visual. Direcgio-
-Geral do Ensino Basico.

O Correio. UNESCO. [Boa documentagio ilustrada. Com
especial interesse os nimeros: a arte do livro (Fevereiro
de 1973); o ano do livro (Janeiro de 1972); dos mine-
rais, das casas e dos homens — incluindo um texto atil
sobre «Traducio e criagdon (Fevereiro de 1975); ao mi-
crobio, a ciéncia reconhecida (Junho de 1975); explora-
¢d0 em banda desenhada; antologia de artigos desde
1948 (Outubro de 1972).]

Grdfica 70 (revista de cultura e técnicas de comunicagdo
visual). Visum, Publicagdes, L.** [N.°* 1 a 4 (trimestral-
mente, de Abril de 1973 a Margo de 1974).]

Audiovisualmente. ITE, Lisboa. (Revista trimestral.)

Media. Office Frangais des Techniques Modernes d’Educa-
tion, Paris. (Revista mensal.)

Comunicacion. Repress S. R., Madrid. (Revista mensal).

2 — Dlapositivos e fotos

Ao material indicado para o 7.° ano de escolaridade acres-
centa-se:

Séries de Diapositivos sobre «Design». UNESCO.

STEICHEN, Edward:

The family of man. Maco Magazine Corporation. [Cata-
logo da exposicio mundial de fotografia no Museu de
Arte Moderna de Nova lorque (1955).]

A Caminho do Paraiso. Druckhaustempethof, Berlim. [Ca-
tilogo da exposicio mundial de fotografia presente na
Galeria de Arte Moderna em Belém (1975).]

Photography annual. Editors of popular photography.
(Ed. internacional.)

BABIN, Pierre ¢ outros:

Photolangage — six méthodes. Du Chaiet, Lyon, 1967.
(Fotografias e folheto de orientacdo para fins pedagé-
gicos.)

Diapolangage. Centre Recherche et Communication, Lyon.
(Cada colecgdo, de quatrocentos diapositivos, estd orga-
nizada por temas de sessenta unidades.)

FERREIRA, Paulo T.:

Visualizar a Vida. Multinova, Lisboa, 1973. (Trinta e duas
fotos e guia pedagdgico para trabalho de grupo.)

Diateca (1 ¢ n). Claret, Barcelona. (Diapositivos; monta-
gens Audio-visuais.)

Postais de Arte Moderna Portuguesa. Publicacdes Génese,
Lisboa. (Alguns destes postais sio documento qtil de
trabalho.)

Postais dos Desenhos de Amadeo de Souza Sardoso. Co-
ris:io Recicnal de Tudismo da Serra do Mardo. [Ed.
Miniatu -a, fac-simile do original, das comemoragées do
cinquenendrio da morte do pintor (1918-1968).]

Mon cgens Audio-Visuais. 1TE.

3 — Fiimes

Além das obras mencicnadas para o 7.° ano da escolaridade,
consideramos at.d a segu'nte:

ELYSEU, José — Sobre Fotografia. TV (programa Ver). (Obra
ap-escntada em 13 de Abril de 1976)

Programa da disciplina
de Educacao Fisica

(7. ano de escolaridade)

Sumaério
I — Intredugio.
Il — Linha programatica:

1 — Formagéo de base.
2 — Desporto extracurricular.

I — Indicag¢bes didacticas.

Introducéo

A Educacdo Fisica ¢ o desporto no 7.° ano da
escolaridade deverdo constituir, essencialmente, uma
continuidade das ac¢des desenvolvidas nos dois anos
anteriores e um aperfeicoamento dos conhecimentos
técnicos adquiridos, tendo em conta a melhoria cons-
tante do rendimento fisico e a formacio global
equilibrada da personalidade do jovem, de acordo
com as caracteristicas e necessidades do nivel etario
ém que se encontra.

O reduzido nimero de tempos semanais atribuido
a disciplina e a diversidade de temas de que ela
dispde implicam um trabalho a desenvolver-se em
regime de opg¢des e a criagdo das indispensaveis con-
dicbes a uma pratica efectiva do desporto extra-
curricular como complemento e continuagio do tra-
balho curricular e desejavel ocupagio dos tempos
livres.

Enquanto se aguarda a defini¢io de uma politica
de educacéo fisica e desportiva adequada & realidade
portuguesa actual, entende-se que o ensino da Edu-
cacdo Fisica, no que respeita ao 7.° ano da escola-
ridade, -deverd obedecer a orientagdo que a seguir
se enuncia.

Linha programatica

1 — Formacao de base

Entendida como o conjunto de exercicios que,
continuando a formacgdo de base, visem:

Promover o aperfeigoamento especifico e com-
plexo das qualidades motoras;

Fortalecer de forma variada o organismo em
crescimento;
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Melhorar a constitui¢do fisica aumentando a
capacidade de rendimento e de resisténcia do
organismo;

Promover e aperfeicoar a disponibilidade mo-
tora, a capacidade de adaptagdo, de reaccdo
e de concentracio;

Desenvolver as qualidades morais e a habilidade
motora necessirias a vida quotidiana;

Desenvolver o sentido estético e a compreensdo
intelectual do movimento;

Despertar o sentido expressivo do movimento e
a criatividade;

Favorecer o dominio adequado das técnicas nas
modalidades desportivas.

A formagdo de base compreenderé:

Exercicios naturais e utilitarios, incluindo os do
tipo desportivo;

Exercicios com aparelhos fixos;

Exercicios com aparelhos moéveis (ndo porta-
teis);

Exercicios com aparelhos portéteis;

Actividades ritmicas;

Educacdo desportiva.

Nota. — No que respeita especificamente & educacfio des-
portiva, ter-se-4 em conta:

a) A op¢do de dois desportos colectivos dos iniciados no
ensino preparatério, tendo em atengio um maior
grau de progressio, especializagio e de conhecimento
técnico, numa procura constante da qualidade de
expressio dos movimentos;

b) O desenvolvimento do atletismo com uma maior pro-
gressio e informagiio das respectivas especialidades,
respeitando-se j4 os aspectos qualitativos;

¢) A op¢io da modalidade de natacio sempre que se
verifique a possibilidade de efectuagdo do seu ensino.

2 — Desporto extracurricular

Paralelamente as actividades jA apontadas, deve
desenvolver-se o desporto extracurricular de modo
a completar, alargar e aprofundar a formagio fisica
basica e a satisfazer os interesses desportivos indi-
viduais dos alunos a fim de os ajudar a criar a
necessidade de uma pratica desportiva constante e
racional.

A organizagdo do desporto extracurricular deve
ter em conta:

2.1 — O desporto como fendmeno cultural de
grande importancia na criagdo de habitos de colec-
tivismo. E de notar que as formas de competicdo
levam o jovem a compreender melhor o papel do
esfor¢o colectivo na realizagio de tarefas comuns;

2.2 — A competi¢do como meio indispensavel de
aplicagdo e avaliacio dos conhecimentos técnicos
adquiridos, do grau de preparagio fisica alcancado
e de forte motivagdo para um trabalho constante
de superagdo individual;

2.3— O valor educativo da competicado — quer
individual, quer colectiva — para formagio da per-
sonalidade do jovem, ao fomentar: o espirito de
equipa, a disciplina, a responsabilidade, a lealdade,
a for¢a de vontade, o autodominio, etc. Neste sen-
tido, s6 pode entender-se a competi¢do como um
meio de progresso;

24— 0O desenvolvimento do espirito associativo
dos jovens, motivando-os para a constitui¢gio de

associagdes desportivas escolares, inseridas localments
e em colaboragdo com as organiza¢des comunita-
rias;

2.5—0 fomento de tarefas educativas conducen-
tes a participacio dos jovens na vida da comunidade.
Por exemplo: a constru¢do e/ou conservagdo dos
campos desportivos comunitarios; tarefas de anima-
cdo desportiva; formagdo de dirigentes, técnicos, jui-
zes, arbitros, etc.;

2.6 — A contribui¢do da associagdo desportiva es-
colar na formagfio do espirito de solidariedade.

Indicacdes didacticas

Apresentou-se, ndo um programa pormenorizado,
mas uma linha de orientacfio carecente de ulterior
desenvolvimento, quer do ponto de vista técnico,
quer do ponto de vista pedagdgico.

Definiram-se apenas os aspectos considerados fun-
damentais para a orientagio da disciplina de Edu-
cacdo Fisica e Desportiva no ensino secundario. Com-
petirA aos professores e aos alunos de cada escola
determinarem as opgOes a fazer em fungdo das ins-
talacGes existentes, dos interesses dos alunos e da
comunidade em que a escola se insere.

Em cada escola as actividades devem ser plani-
ficadas de acordo com os objectivos e as condicio-
nantes ja referidas, preconizando-se os «ciclos de
actividades» como processo de ensino das varias
modalidades. Tal atitude implicara:

O aproveitamento racional do tempo disponivel;

A alternancia do esfor¢co e do repouso;

A aplicagdo dos métodos intensivos de ensino;

A colaboragdo responsavel dos alunos na oiga-
nizagdo e na realizagio da aula;

A alternincia do trabalho individualizado com
actividades de grupo.

Caberd a cada professor a tarefa de despertar ¢
consolidar os interesses desportivos das turmas, me-
diante a realizagdo de aulas dinimicas e alegres,
caracterizadas por uma correcta aquisicio de conhe-
cimentos tedrico-praticos e por motivag¢des sugestivas
relacionadas com as actividades gimnodesportivas
¢ as de natureza cultural e produtiva.

E, fundamentalmente, pela correlagio aula/activi-
dades circum-escolares que se podera alcangar o
objectivo essencial da educagdo fisica e desportiva —
a saude dos cidaddos pela aplicagdo correcta, ao longo
da vida, dos meios de mobilizagdo corporal adqui-
ridos na escola.

(8.° ano de escolaridade)

Sumario
I — Objectivos.
II — Meios.
TII — IndicacGes gerais.
IV — Sugestbes did4cticas.
V — Indicag¢bes sobre avaliagio.
VI — Bibliografia.

| — Objectivos

A linha programéitica apontada para o 7.° ano
define aspectos fundamentais para a orientagdo da
disciplina de Educaciio Fisica e do desporto no

1761
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ensino secundario. Assim, os objectivos da disciplina
para o 8.° ano sio os j4 formulados para o 7.° ano,
devendo acentuar-se o desenvolvimento da educagdo
desportiva no sentido de:

Fornecer um minimo de conhecimentos gerais
que desenvolva no aluno uma correcta pers-
pectiva da educagdo fisica e do desporto;

Incentivar a participagio em acgdes de natureza
colectiva de modo a desenvolver relagdes in-
ter-individuais, intergrupais, espirito de equipa,
responsabilidade, desportivismo, solidariedade,
etc.;

Procurar o equilibrio afectivo e emocional dos
jovens;

Favorecer a aquisicdo de conhecimentos que per-
mitam o desenvolvimento de capacidades de
organizagdo de ac¢des de animagdo desportiva
{escolar ou comunitéria);

Favorecer a escolha da modalidade desportiva
mais apropriada quer a uma pratica compe-
titiva quer a uma actividade rtecreativa, que
possa permanecer ao longo da vida, como
ocupag¢io de tempos livres;

Enriquecer a compreensdo individual dos con-
ceitos de espago-tempo e forga relacionados
com 0 movimento;

Possibilitar uma melhor dinterpretagio e avaliagdo
dos gestos desportivos;

Aprofundar os conhecimentos técnicos ja adqui-
ridos;

Proporcionar um melhor conhecimento das regras
¢ dos aspectos tActicos mais importantes no
dominio dos desportos colectivos escolhidos;

Estimular no aluno a vontade de aperfeigoamento
¢ de aproveitamento dos meios disponiveis
para a aquisicio ¢ ou manutengio de uma
boa condicdo fisica ao longo da vida;

Alertar o aluno para a necessidade de respeitar
o préprio ritmo do crescimento, evitando ex-
cessos relativamente as suas possibilidades.

il — Meios

De acordo com os objectivos apontados € em
continuidade da acg¢do desenvolvida no 7.° ano, po-
derdo utilizar-se os seguintes meios:

Ginéstica:

Exercicios naturais ¢ utilitarios;

Exercicios com aparelhos fixos;

Exercicios com aparelhos méveis (ndo por-
tateis);

Exercicios com aparelhos portateis;

Actividades ritmicas;

Desportos colectivos e individuais:

Atletismo;

Ginéastica desportiva;
Basquetebol;
Voleibol;

Andebol;

Futebol;

Ritmica moderna;

Outros desportos:

Réguebi;
Badminton,
Luta;

Héquei;
Natagdo, etc.;

Actividades de ar livre:

Montanhismo;
Campismo;
Exploragdo da Natureza.

lll —IndicacGes gerais

Das actividades propostas serdo escolhidas as que
melhor se adaptarem aos condicionalismos humanos
¢ materiais da escola ¢ do meio. O ensino deverd
processar-se num sistema coedocativo, sem, no en-
tanto, deixar de se respeitar e satisfazer os interesses
e as caracteristicas préprias dos dois sexos mneste
escaldo etario.

A diversidade de meios de que a disciplina dispoe
implica um trabalho a desenvolver em regime de
op¢Bes e uma pratica efectiva do desporto extracur-
ricular, como complemento e desenvolvimento da
actividade béasica, de modo a poder alcangar-se a
globalidade dos objectivos do programa.

O nimero reduzido de horas atribuidas & Educacao
Fisica fard aumentar a responsabilidade da partici-
pagdo das associacBes de estudantes no desenvolvi-
mento do desporto escolar.

Elas permitirdo, através das suas secgdes despor-
tivas, ndo s6 dar um maior incremento as actividades
curriculares como facilitar uma informag8o noutras
actividades com possibilidades de pratica regional,
tais como: canoagem, vela, remo, ténis, judo, etc.

IV — Sugestdes didacticas

O trabalho a desenvolver deve ser organizado em
unidades de ensino com objectivos bem definidos e
orientados por forma a:

Satisfazer os interesses e as necessidades dos
alunos;

Educar o aluno no sentido de uma auto-avaliagdo
e autocorrec¢do permanentes, mediante a apre-
cia¢do critica das actividades realizadas;

Solicitar a colaboragdo responsdvel dos alunos
na organizagio e realizacdo das aulas;

Procurar uma ligagfio estreita entre a prética
e a teoria;

Desenvolver uma ac¢fio interdisciplinar;

Permitir um total aproveitamento do tempo dis-
ponivel e a melhor utilizagdo das instalacdes
existentes.

Partindo da actividade pratica, o professor devera
procurar transmitir aos alunos nogdes elementares de:

Fisiologia do exercicio e biomecénica, tais como:

Ritmo cardiaco;

Fadiga;

Endurance, resisténcia,
Trabalho muscular;
‘Relaxagdo, contracgdo, etc.;
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Problemas de atitude;

Arbitragem, cronometragem, preenchimento de
boletins de jogo, linguagem técnico-desportiva
¢ regras;

Formas de organizagdo de torneios, competigoes
¢ ocupagdes de tempos livres;

Conservagiio e arranjo do material desportivo.

O desenvolvimento de qualidades e atitudes que
s¢ pretendem comuns a todas as disciplinas ¢ a base
cientifica da Educag¢fio Fisica permitirdo relacioné-la
com as diferentes disciplinas do programa.

Assim, uma ac¢io conjunta do corpo docente aju-
dar4 a desenvolver no aluno uma perspectiva correcta
da Educag@io Fisica, pela relacionagdo de alguns dos
temas dos respectivos curriculos com o movimento e
o desporto.

O professor de Educagdo Fisica deverad provocar
uma relagdo estreita com os professores das restan-
tes disciplina, que permita uma informagfo constante
¢ reciproca sobre os objectivos ¢ conteidos dos res-
pectivos programas, por forma a desenvolver-se um
ensino interdisciplinar.

Deste modo, temas como: o movimento como factor
essencial a vida; desporto e urbanismo; desporto e qua-
lidade de vida; a cidade e o sedentarismo; saide, higiene
¢ primeiros socorros; a energia e o movimento humano;
as alavancas 6Osseas; a utilizagio da banda desenhada
na aprendizagem das técnicas desportivas; o desen-
volvimento da coordenagiio segmentar e global e a
sua aplicacio na vida pratica e nas restantes discipli-
nas, a andlise e intepretagio de temas de literatura
desportiva, etc., poderdo ser focadas ao longo do
ano pelos varios professores e pelo de Educagio
Fisica, sempre que as deficientes instalagdes € as més
condigdes climatéricas niio permitam as actividades
préticas.

De igual modo deverdo ser aproveitados os acon-
tecimentos desportivos didrios transmitidos através
da imprensa, rddio e televisdo, para desenvolver no
aluno o espirito critico ¢ uma melhor interpretagio
do fenémeno desportivo.

A leitura critica de jornais desportivos, a observa-
¢do de transmissGes pela TV e a assisténcia a compe-
ticbes fornecerdo elementos excelentes para um dis-
logo sobre: o papel do &rbitro; o comportamento da
assisténcia; a analise dos diferentes tipos de desporto
(desporto-espectaculo, desporto educativo e desporto
profissional); etc.

A grande riqueza de meios € a consequente varie-
dade de situagdes possiveis poderdo constituir um
problema na escolha do que melhor sirva ndo s6 os
interesses sociais como os do préprio aluno.

Estas dificuldades sdo ainda acrescidas por uma
série de factores ¢ de situagdes que previamente
condicionam a sua escolha (condigbes de instalagoes
e material, condi¢gdes climatéricas, tempo disponivel,
elevado nimero de alunos).

Um perfeito conhecimento dos processos de apren-
dizagem e do aluno orientard o professor na escolha
adequada dos meios e dos processos de actuacfo,
tendo em conta que:

O aluno nfo progride fundamentalmente pela
repeticdo sistematica do mesmo gesto, mas

por um conjunto de elementos ¢ de aquisi¢des
que lhe permitem dar respostas a situagdes de
nivel cada vez mais complexo;

A motivacgiio é um dos factores fundamentais da
aprendizagem.

Assim, tal escolha implicard um conjunto de situa-
¢Oes favoraveis ¢ maleaveis (susceptiveis de constante
renova¢io) que permitirdo a cada aluno encontrar,
globalmente e a sua medida, uma resposta adequada.

A ginéstica poderad constituir um meio excelente
de exploragdo de situagdes.

A organizagdo do trabalho por estagdes, em cir-
cuito ou em percurso, permitirA a individualizagdo
necessaria a um desenvolvimento total das capaci-
dades individuais.

Considerando que as aquisi¢des sdo sempre fruto
de experiéncias positivas, dever4 colocar-se o aluno
em situagdes adequadas as suas possibilidades de
modo a obter-se uma resposta 4 sua medida.

O professor devera planificar diversas situagdes que
em contextos diferentes conduzirdo o aluno a reen-
contrar e a explorar num quadro novo as aquisigdes
motoras ji alcangadas anteriormente.

O encadeamento de elementos ja adquiridos em
formas mais dificeis de movimento permitir-lhe-4,
posteriormente, 0 dominio de situagdes cada vez mais
complexas.

Os desportos colectivos como meio excelente de
trabalho em grupo proporcionardo o desenvolvimento
das relagdes interindividuais e intergrupais que con-
duzirdo ao desenvolvimento de comportamentos de
acordo com os objectivos do programa.

A formagio de equipas desportivas e a sua partici-
pacdo em actividades de competicdo ¢ de natureza
recreativa devem constituir uma ‘preocupagdo da dis-
ciplina. Deverd entender-se a competi¢io como uin
meio de progresso e cooperagio.

Através da equipa desportiva em actuagdo, o pro-
fessor poderd agir no sentido de educar comporta-
mentos e permitir o completo desenvolvimento da
personalidade do aluno.

A unidade dindmica de uma equipa é fruto da
cooperagdo dos seus membros, da sua ligacdo fun-
cional ¢ da sua constante comunicag¢io. Tal unidade
s6 é possivel pelo ajustamento de tendéncias e de
intengGes numa atmosfera afectiva.

No entanto os diferentes tipos caracteriolégicos
dos elementos que compdem o grupo podem alterar
a coesdo do mesmo.

Tais factores permitirio ao educador, mantendo
o respeito individual e pela responsabilizagdo de cada
um como membro da equipa, agir no sentido de
facilitar o melhor ajustamento ao grupo e a aceita¢do
dos outros.

O desenvolvimento da sociabilidade e¢ o desenvolvi-
mento da participagdo ndo se podem realizar sem a
afirmagdo progressiva e concomitante do «eu» em
situagdo.

Na formagdo das equipas o professor devera ter
em conta que aos 13-14 anos o trabalho em grupo
vai depender essencialmente da afectividade.

«Estar no mundo significa para o jovem estar
intencionalmente e afectivamente com os outros.
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E pela descoberta dos «outrosy e ndo somente pela
descoberta do seu préprio «eu» que o jovem vai
atingir progressivamente a maturidade.» Raymond
Chappuis.

Assim, a habilidade desportiva e a condigdo fisica
ndo devem ser os critérios cxclusivos para a organi-
zagdo de grupos.

E num ambiente de amizade ¢ em fungdo das
capacidades reconhecidas e ajustadas de cada um
que a equipa desportiva se organiza. .

Formar uma cquipa é sentir-se solidario com os
outros numa mutualidade perfeita, é partilhar o
sentimento de confianga reciproca.

Para além dos cuidados a ter com a formagao
dos grupos no ensino dos desportos colectivos, o pro-
fessor devera ter em conta que:

Ensinar um desporto colectivo ndo é fazer «imi-
tary as condutas dos campedes ou dos adultos,
mas sim proporcionar ao aluno um meio esti-
mulante ¢ evolutivo que possibilite o desen-
volvimento da sua actividade de jogador €
encontrar a sua forma propria de expressar
o gesto técnico.

Sendo ainda, neste momento, a escola o unico lugar
privilegiado para o fomento do desporto educativo,
cabera ao professor a missdo de inseri-lo no esforgo
cducativo global e dar-lhe o significado que o deve
caracterizar.

Deveré ser, pois, tomado como um meio que faci-
lita o processo global de estruturagio da personali-
dade total do individuo e, naturalmente, a sua inser-
¢iio social.

V — Indicacbes sobre avaliacdo

Sera, fundamentalmente, pela relagdo professor/
aluno, pela observagio € avaliagio sistematica do
trabalho realizado, que se deve processar o necessario
ajustamento dos meios e dos processos de ensino,
de modo a alcangar-se os objectivos apontados.

A avaliagdo deverd assim considerar-se como um
processo continuo e integrado na prépria actividade
cducativa. Ela constituird um elemento orientador do
trabalho do professor, facilitando o conhecimento
mais completo possivel das sucessivas fases por que
passa o educando. Simultancamente, a avaliagdo €
um clemento informativo do préprio aluno permi-
tindo-lhe empenhar-se mais activa e conscientemente
na sua propria evolucgéo.

Em Educac#io Fisica, a avaliagiio deverad considerar
trés aspectos:

Qualidades bésicas;
Habilidades motoras;
Conhecimentos adquiridos;
Atitude ¢ comportamento.

Para além da observagdo sistematica dever-se-io
utilizar testes objectivos para a avaliacio das quali-
dades basicas (testes de condig¢do fisica) - das habi-
lidades motoras adquiridas (testes técnicos em situagdo

isolada e em situagdo de jogo) € ainda testes escritos
que possam informar sobre o grau de compreensdo
¢ relacionagdo dos conhecimentos adquiridos.

A aplicacdo dos testes da condigdo fisica (avaliagdo
da velocidade, agilidade, resisténcia, forca e flexibili-
dade) devera ser feita duas vezes por ano (no inicio
e no final) e a sua apreciagdo ser expressa apenas
no final do ano, considerando a cvolugdo feita pelo
aluno.

Na avaliagio das qualidades motoras adquiridas
dever-se-3o utilizar testes especificos de cada uma das
modalidades desportivas, visando os elementos téc-
nicos fundamentais ensinados, e, ainda, a sua obser-
vagdo em situagdo de jogo (aplicagdo). Esta avalia-
¢do deve acompanhar o ciclo de actividade progra-
mado.

Os testes objectivos permitirdo:

Medir a situacio real da classe e seus compor-
tamentos;

Medir o desenvolvimento e o progresso da classe
e dos alunos;

Facilitar a formagé@o de grupos;
Detectar qualidades;

Construir tabelas de pontuagio para provas pi-
- loto.

A avaliagio em Educagfo Fisica nfo deve limi-
tar-se, no entanto, as aquisicdes no campo motor,
mas deve incluir todas as que contribuem para o
desenvolvimento da personalidade do aluno.

Assim, para além dos comportamentos e atitudes
que 0s objectivos gerais do programa do 8.° ano
englobam, e que cada professor devera observar na
sua disciplina, considera-se o espirito desportivo e o
espirito de equipa, dois tipos de comportamento es-
pecialmente observaveis em Educag@o Fisica.

Nesta disciplina pretende-se, essencialmente, avaliar
as metas progressivamente alcangadas por cada aluno
¢ a sua propria evolugdo por comparagdo com as
ctapas jai anteriormente atingidas, respeitando a sua
personalidade e o seu ritmo de aprendizagem.

V] — Biblicgrafia

Publicagdes da Direcgdo-Geral dos Desportos:
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Exercicios Especificos de Flexibilidade Muscular.
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Primeiros Socorros.

Coleccéio Cultura ¢ Desporto.

Desdobraveis:

Tiro ao alvo, badminton, riguedbi, xadrez.
Desporto, n.°* 1 e 2.
Treino desportivo, n.* 1, 2, 3, 4 ¢ 5.

Physical Education — Instructional tecnniques: au individua-
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E. Kneer. Ed. Prentice Hall.

Gimnastique Moderne — Andrée Jacquot. Ed. Amphno.

Eléments de psychopédagegie sportive— Georges Rioux e
Raymond Chappuis. Ed. Librairie J. Vrin.
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Programa da disciplina de Religido
e Moral Catélicas

(7.° e 8.° anos de escolaridade)

Sumério

1 — Objectivos gerais.

2 — Objectivos especificos.

3 — Algumas caracteristicas da personalidade dos adolescen-
tes.

4 — Os adolescentes no seu meio escolar.

5 — Os adolescentes no seu meio familiar.

6 — Os adolescentes no seu meio social.

7 — A missdo do educador.

8 — Esquema programitico.

9 — Ttinerario pedagdgico.

1 — Objectivos gerais

1.1 — A dimens3o religiosa é parte integrante da
personalidade humana. Por conseguinte, todo o sis-
tema educativo que pretenda respeitar integralmente
a pessoa humana tera de dar o devido lugar a educagédo
religiosa.

1.2 — Num programa destinado aos alunos cristaos
esta educacdo religiosa tera de ser orientada de acordo
com a mensagem de Cristo.

1.3 —Sera a luz desta mensagem que a educacido
cristd ha-de ajudar a descobrir e a desenvolver a digni-
dade da pessoa humana, bem como os valores das rea-
lidades terrestres, concorrendo para que esses homens
realizem as suas profundas aspiracdes € possam encon-
trar a felicidade por que anseiam.

1.4 — A educagéio cristd devera, por conseguinte:

Ajudar os homens a descobrirem o sentido pro-
fundo da sua vida;

- Realgar e defender a dignidade e a igualdade de
todos eles;

Promover a libertagio dos homens e ajuda-los a
descobrirem a natureza ¢ a dimensdo da autén-
tica liberdade;

Contribuir para que as relagdes individuais e co-
munitarias sejam impregnadas de maior justica,
entreajuda e co-responsabilidade.

1.5 — Estes objectivos serdo mais profundamente
alcancados, na medida em que os adolescentes aceita-

rem a pessoa de Jesus Cristo, que veio para dignificar, -

libertar ¢ salvar todos os homens, e aderirem a Sua
mensagem.

1.6 — Deste modo, uma auténtica educagdo crista
tornar-se-4 o mais eficaz impulsionador da realizacg@o
integral da pessoa humana e do aperfeicoamento das
relagdes entre os homens.

2 — Objectivos especificos

Além dos objectivos gerais atras referidos, a educa-

" ¢80 cristd dos adolescentes a quem sc destina este
‘programa terd mais os scguintes objectivos:

2.1 — Promover uma auténtica educagfo religiosa

através da qual os adolescentes possam encontrar o

sentido cristdo da sua vida e exprimir a sua fé em
Jesus Cristo;

2.2 — Propor aos adolescentes aqueles aspectos da
mensagem cristd que mais correspondam as necessi-
dades do seu desenvolvimento humano e espiritual e
ajuda-los a orientarem a sua vida em conformidade
com a referida mensagem crista;

2.3 — Ajudar os adolescentes a descobrirem que é
na sua familia, no seu grupo, na sua escola que eles
sio chamados a ser testemunhas de Jesus Cristo
membros activos da Sua Jgreja, a qual constitui o
mais poderoso germe de unidade, de¢ esperanga € de
salvagdo para todos os homens.

3 — Algumas caracteristicas da personalidade
dos adolescentes

Apresentam-se, em seguida, algumas caracteristicas
da psicologia dos adolescentes entre os 12 ¢ os 14 anos
que foram tidas em conta ao planificar-se este pro-
grama.

3.1 — Os adolescentes sdo pessoas em evolugdo, a
procura da sua autonomia:

Nesta fase da sua evolucdo, eles querem, consciente
ou inconscientemente, libertar-se de tudo o que ¢
infantil.

Procuram tornar-se, progressivamente, mais capa-
zes de tomar decisGes por eles préprios, ndo se con-
tentando ja em aceitar as normas ou padrdes estabele-
cidos apenas pelos aduitos.

3.2 — Sdo pessoas inseguias e inconstantes:

Os adolescentes tentam emancipar-se e avangar para
o futuro, mas ndo se sentem ainda suficientemente
firmes para enfrentar ¢ resolver os novos problemas
que se lhes deparam.

Esta situagdo de inseguranga psicolégica torna-os
instaveis e inconstantes.

3.3 — Vivein e agem, de¢ preferéncia, em grupo:

Em virtude da inseguranca, das limitacdes e das
deficiéncias que sentem, os adolescentes tém necessi-
dade de se apoiarem nos colegas da mesma idade.
O grupo da-lthes mais seguranga, mais confian¢a e
mais estabilidade. Serd em grupo que eles irdo estru-
turando a sua personalidade humana e cristd.

3.4 — Sdo activos e dindmicos:

Os adolescentes interessam-se pouco por ideias ou
doutrinas abstractas; o que cles desejam ¢é agir e ver
agir.

Para os rapazes ¢ raparigas desta idade, a acgdo €
uma expressdo insubstituivel da sua vitalidade trans-
bordante, do seu dinamismo interior. E pelo agir que
eles ¢ elas se revelam, se relacionam e se realizam.

4 — Os adolescentes no seu meio escolar

A vida dos adolescentes desta idade passa-se, em
grande parte, na escola. Esta é um factor fundamen-
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tal de constru¢io da sua propria personalidade, no-
meadamente através de toda a aprendizagem e ensino
que lhe séo proprios.

E na escola que eles tém possibilidade de estabelecer
uma verdadeira rede de relagbes pessoais, quer com
os colegas quer com os adultos; relagbes que nem sem-
pre sdo isentas de dificuldades e tensdes, em virtude
do crescente pluralismo ideolégico, politico e religioso.

Além disso, sdo também chamados, cada vez mais,
a participarem na orientagdo da escola, bem como das
suas actividades.

Estas tornam-se a fonte principal das suas preocupa-
¢oes e absorvem a maior parte do seu tempo.

5 — Os adolescentes no seu meio familiar

Os adolescentes sio sempre marcados pelo seu meio
familiar, quer porque assimilam, quer porque rejeitam
os valores ou contravalores que o caracterizam.

As familias estaveis e unidas sero para os adoles-
centes um factor positivo, ndo apenas de equilibrio
psicolégico € afectivo, mas também de aprendizagem
¢ de aperfeicoamento humano.

Pelo contrario, os desentendimentos familiares, a
falta de convivéncia com os pais e a auséncia de uma
séria vivéncia religiosa afectario profundamente o
desenvolvimento harmonioso da personalidade dos
mesmos adolescentes.

6 — Os adolescentes no seu meio social

As constantes mutagdes, a diversidade de culturas,
o pluralismo ideoldgico, politico e religioso que se
verificam por toda a parte, e, de um modo mais sen-
sivel, no nosso pais, afectam profundamente a ma-
neira de sentir, de viver e de pensar dos adolescentes.

Inseridos numa sociedade pluralista e cheia de for-
tes tensdes, eles recebem dela, consciente ou incons-
cientemente, tanto as boas como as mas influéncias.

7 — A missio do educador

7.1 — Para que a acgdo do educador seja mais efi-
ciente, ele deve ter scmpre em conta as caracteristi-
cas psicolégicas dos seus discipulos, bem como as in-
fluéncias que o meio familiar, escolar e social exercem
sobre eles.

S6 assim podera propor aos mesmos discipulos as
perspectivas da mensagem de Cristo que melhor con-
tribuam para a formagdo integral da sua personali-
dade e mais eficientemente os estimule a colaborarem
no aperfeicoamento dos meios em que vivem.

7.2 — Além disso, deve estar atento ao tipo dc
relagbes que existirem ou se criarem no seu grupo.
Desse tipo de relagdes depende, em grande parte, o
grau de aceitagio ou de rejeigio que os adolescentes
tomam em face da mensagem cristd que ele anuncia
¢ propde.

E ainda nccessario, para a boa accitagdo da referida
mensagem, que a maneira de agir do educador nunca
esteja em contradi¢gio com aquilo que ensina.

7.3 — Numa pedagogia da fé, o educador ndo pode
limitar-se a ensinar aos outros qual o caminho que
eles devem seguir. Tera de situar-se como membro do
grupo, e com ele fazer também a sua caminhada na
fé, aceitando mesmo ser interpelado pelos outros
membros sobre o sentido que tem para ele o que
acontece no grupo ou fora dele.

7.4 — O educador, na fun¢do de animador, deve
criar condi¢des que possibilitem, favoregam e estimu-
lem a iniciativa e a criatividade do mesmo grupo,
respeitando sempre o ritmo e as possibilidades de cada
membro ¢ também do conjunto do grupo. Deve ser o
grupo, incluindo sempre o animador, que constréi o
seu projecto de trabalho, de acgdio e de vida.

7.5 — No momento préprio, isto é, quando o grupo
j4 estiver aberto e a desejar encontrar resposta mais
clara ou profunda para os seus problemas, o educador
terd o cuidado de apresentar a palavra de Deus que
melhor possa iluminar esses mesmos problemas.

7.6 —Para facilitar o acolhimento dessa palavra
de Deus, o educador devera fazer referéncia a vivén-
cia ou exemplo da comunidade dos cristdos, tanto do
passado como do presente.

8 — Esquema programatico

7.° ano
Introducao:

Este programa procura:

1. Revelar aos adolescentes o sentido cristdo dos
seus interesses individuais ou colectivos, bem como
das suas aspiragdes, interrogagdes, reacgdes, capacida-
des, etc.;

2. Suscitar e desenvolver nos mesmos adolescentes
atitudes de esforg¢o pessoal, de iniciativa, de trabalho,
e ajuda-los a descobrirem o sentido ¢ o valor religiosos
dessas atitudes;

3.° Contribuir para que descubram também o valor
cristdo do esfor¢o comunitdrio e do trabalho em
grupo — colaboragdo miutua, didlogo, reflexdo em
comum, sentido da amizade, da fraternidade, de ser-
vigo, etc., que facilitardo a construgdo de um mundo
melhor;

4.° Orienta-los no sentido de se tornarem capazes
de apreciarem a luz da fé ¢ da revelacio certos assun-
tos ou problemas de maior importéancia, estudados nas
outras disciplinas, a fim de abrir novos horizontes
no modo de encarar esses mesmos assuntos.

Esquema do programa:

1 — A mensagem cristd esclarece, responde e da
novo sentido as necessidades psicologicas dos adoles-
centes.

1. Os adolescentes buscam ansiosamente novas ma-
neiras de ser e de existir no mundo dos jovens e dos
adultos.

Por isso, procuraremos ajuda-los a descobrirem que
a construgdo integral do homem se fard mediante a
resposta pessoal e progressiva ao apelo que Deus di-
rige a tedos para uma vida nova;
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2. Os adolescentes sentem necessidade de apoio.

Por isso, procuraremos ajuda-los a descobrirem que
os homens sao chamados por Deus a viverem uns com
os outros e a ajudarem-se mutuamente;

3.° Os adolescente sio activos ¢ dindmicos.

Por isso, procuraremos ajuda-los a descobrirem
como Jesus Cristo conta com a sua ac¢do para me-
thorar as condi¢Ges da prépria vida e da dos outros.

II — A mensagem cristd esclarece, d4 uma sentido
mais profundo ou novo a certos assuntos estudados
noutras disciplinas ¢ a problemas relacionados com o
meio em que vivem.

Assim, estudaremos, a luz da revelagdo cristd:

1.° As relagdes do homem com a Natureza e com’

o mundo vivo, ajudando os alunos a descobrirem que
faz parte do plano de Deus a exploragdo e a boa uti-
lizagdo dos recursos e energias da Natureza para se
conseguir maior progresso humano e diminui¢do das
caréncias e sofrimentos que afligem a humanidade;

2.° As relagbes do homem com as comunidades e
grandes grupos humanos, ajudando os alunos a des-
cobrirem que a vida em grupo ou em comunidade € ja
o comeco da realizagdo do plano de Deus que deseja
fazer de todos os homens, qualquer que seja a sua cor,
raga, cultura, situagdo social, politica ou religiosa,
uma grande familia — a familia dos filhos de Deus —
onde reine a justica, a paz e o amor;

3.2 As relagbes do homem com as conquistas cien-
tificas e técnicas da Humanidade, ajudando os alunos
a descobrirem que todo o progresso é querido por
Deus, na medida em que contribua para a libertagdo
e felicidade dos homens;

4.° As relagdes do homem com o seu meio, aju-
dando os alunos a descobrirem que s6 pode ser cristdo
auténtico aquele que se compromete e luta pela me-
lhor solu¢dio dos problemas sociais, culturais e econo-
micos do seu meio.

III — A mensagem cristd d4 o verdadeiro sentido as
festividades religiosas a que o povo portugués é mais
sensivel.

Procuraremos, por isso, ajudar os adolescentes a
descobrirem:

1. O sentido profundo, universalista e libertador
do Natal e da Pascoa;

2.° A maneira como o Espirito do Pentecostes
tende a estabelecer entre os homens o entendimento
mituo ¢ a convivéncia fraterna, de modo a poér
termo as divisdes, aos 6dios e as guerras, tdo frequen-
tes no mundo dos nossos dias.

Observagoes. — Além dos assuntos acima indicados, os gru-
pos poderdo sugerir outros que se procurario desenvolver sem-
pre A luz da mensagem crista.

O educador deve procurar conjugar aquilo que o adoles-
cente gosta de fazer e saber com o que necessita fazer e saber
para que a sua fé se desenvolva, esclareca e personalize.

8. ano

8.1 — Psicologicamente, os adolescentes sdo pessoas
ainda 4 procura da sua maturidade e da sua auto-
nomia. Sentem uma aspiragdo profunda de autono-
mia e de liberdade.

Procuraremos, pois, ajuda-los a descobrir, a luz
da Fé:

Que Deus cria os homens livres e respeita essa
liberdade para que eles construam, dia a dia,
a sua propria histéria;

Que o homem se realiza tanto mais quanto melhor
souber por a sua liberdade ¢ a sua autonomia
ao servigo do bem ‘comum;

Que a liberdade € a autonomia ndo se opdem &
vida em comunidade, mas servem para a com-
pletar e enriquecer.

8.2 — Os adolescentes caracterizam-se pela vida em
grupo: a vida em grupo é o elemento catalisador
mais importante da sua existéncia; é através dela que
procuram construir a sua personalidade. A sua as-
piragdo profunda de autonomia e de liberdade ndo
destréi a sua atrac¢fio pela vida em grupo.

Procuraremos, portanto, neste ano, ajuda-los a des-
cobrir, 4 luz da Fé:

Que € grande a importancia e a influéncia mutuas
da pessoa e da comunidade humana;

Que é em grupo que eles poderdo melhor estru-
turar a sua personalidade;

Que os seus. grupos de trabalho ¢ de vida sdo ja
como que «figurasy da grande comunidade dos
crentes —a Igreja ou o Povo de Deus.

8.3 — Os adolescentes s@o activos, dindmicos, cria-
dores. Para eles, a ac¢do é uma expressio insubsti-
tuivel da sua vitalidade transbordante: é agindo que
eles se revelam ¢ se realizam.

Para os adolescentes alargarem e elevarem a sua
visio a respeito do trabalho, e também para lhes
dar o sentido profundo da sua actividade criadora,
procuraremos ajuda-los a descobrir, & luz da Fé:

Que a sua actividade criativa é uma participagio
no espirito criador de Deus;
Que o homem e o mundo se valorizam pelo tra-
balho;
~ Que o trabalho humano s6 atinge a sua grandeza

quando é posto ao servico da felicidade dos
homens: bem-estar préprio e alheio.

8.4 — Os adolescentes sdo «vulcdes em actividaden;
para eles o que mais conta é a vida, a ac¢dio, o des-
porto.

Consequentemente, procuraremos ajuda-los a des-
cobrir, & luz da Fé:

O valor cristdo da vida e da actividade humana;
O valor cristdo do desporto e de tudo quanto

possa contribuir para robustecer o corpo e revi-
gorar a satde.

8.5 — Os adolescentes sdo apaixonados admiradores
do progresso, da técnica ¢ das descobertas cienti-
ficas.

Esforgar-nos-emos, pois, por ajuda-los a descobrir,
a luz da Fé, que as conquistas da ciéncia e os progres-
sos da técnica sdo queridos por Deus e correspondem
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a recalizacdo progressiva da directriz que Ele préprio
deu aos homens: «Dominai a Terra.»

Os adolescentes devem ler consciéncia de que todos
aqueles que fazem progredir o mundo estdo integrados
no maravilhoso plano de Deus, que confiou aos ho-
mens a missdo de descobrir, explorar, dominar e uti-
lizar, para o bem de todos, as for¢as ou energias da
Natureza

8.6 — Os adolescentes sentem-se infelizes quando
ndo sdo capazes de se comunicarem como desejariam
fazé-lo; uma intima satisfacdo os inunda quando con-
seguem exprimir-se correctamente, transmitir com
clareza os seus pensamentos e desejos, entusiasmar os
outros com a sua palavra € com o seu poder de
comunicagéo.

Procuraremos, por conseguinte, ajudar os adoles-
centes a descobrir, & luz da Fé, o valor da comuni-
cagdo e da linguagem como meio de comunicagdo:

Entre os homens (entreajuda, cultura, pro-
£resso ...);

Entre Deus e os homens: Deus comunica-se aos
homens pela «linguagem» do universo criado,
dos factos histéricos e das palavras humanas e,
de modo mais perfeito, pelo Seu Filho, que

¢ o Verbo ou Palavra pelo qual Deus Se diz
totalmente aos homens;

Entre os homens e Deus: os homens respondem
a Deus pela sua acgdo e pela sua palavra

(oragdo).

8.7 — Os adolescentes interessam-se pouco pelo pas-
sado, a ndo ser na medida em que possam descobrir
a influéncia desse passado nas realiza¢bes do presente
e no projectar do futuro.

Ser4, pois, de toda a conveniéncia ajuda-los a toma-
rem consciéncia da realidade histérica de Cristo e a
descobrirem, a luz da Fé¢, que Jesus ressuscitado nio
¢ um «Ser» do passado mas «Alguém» que continua
vivo e actuante por meio de nés e connosco.

Nesta perspectiva sera encarado o Mistério da In-
carnac¢do ou o Natal de Cristo.

8.8 — Os adolescentes amam a autenticidade e re-
jeitam tudo o que lhes parega duplicidade, hipocrisia,
«camuflagemy e «formalismoy. Por outro lado, sentem
uma certa ufania pelo seu desenvolvimento pessoal,
que lhes d4 mais facil acesso ao mundo dos adultos
e uma maior aceitacdo por parte destes.

Parece, portanto, vantajoso, mesmo sob o ponto
de vista humano, facilitar aos adolescentes a aquisi-
¢do de uma educagdo integral e ajuda-los a descobrir
em que consiste a auténtica educacio religiosa e qual
¢ a verdadeira esséncia do Cristianismo, que é con-
trario a tudo o que seja supersti¢do, ritualismo, tradi-
cionalismo, conservantismo, magia € rotina.

8.9 — Os adolescentes tém necessidade de alguém
que lhes possa servir de modelo, alguém por quem
sintam verdadeira admiracdo, e a quem desejariam
imitar.

Na certeza de contribuirmos para satisfazer, da ma-
neira mais completa, essa necessidade e aspiragdo
profunda dos adolescentes, procuraremos ajuda-los a

descobrir que s6 Jesus Cristo ¢ totalmente Homem
Ideal e ideal dos homens.

8.10 — Os adolescentes estdo na idade em que sen-
tem de forma mais nitida a diferencia¢do psicossoma-
tica entre rapazes e raparigas. E também na adoles-
céncia que os rapazes e as raparigas principiam a
sentir maior atrac¢do mutua.

Por outro lado, a generalizagio da educagdo mista
nos estabelecimentos de ensino multiplica as ocasides
de convivéncia e de camaradagem entre rapazes e ra-
parigas.

Sera, pois, de toda a conveniéncia ajudarmos oS
adolescentes a descobrir a luz da Fé:

Que a diferenciag@io psicossomatica entre homens
e mulheres é querida pelo préprio Deus;

Que o homem e a mulher sdo pessoas que se com-
pletam mutuamente;

Que a atracgdo que sentem um pelo outro faz
parte do plano de Deus, pois é j4 um germinar
do amor humano que, progressivamente ama-
durecido, conduzird ao amor matrimonial, si-
nal e simbolo do amor de Deus por nés.

8.11 — Apaixonados por tudo o que ¢ vida, os ado-
lescentes sentem, talvez mais do que os adultos, que
a morte é uma espécie de paradoxo inevitavel.

Procuraremos, portanto, ajudé-los a descobrir como
Cristo, pela Sua Ressurrei¢o, esclarece esse paradoxo.
Na verdade, Cristo mostrou-nos:

Que a vida ndo acaba na morte;

Que a morte € apenas a passagem inevitavel para
que o homem possa usufruir da vida verdadeira;

Que, 4 Sua semelhanca e pelo Seu poder, até o
nosso corpo sera transformado e glorificado
para participarmos mais perfeitamente na sua
eterna felicidade.

8.12 — Os adolescentes revoltam-se contra as injus-
ticas, os ¢dios, as guerras, a exploracio dos mais fracos
pelos mais fortes e outras causas do sofrimento ¢ do
mal que observam & sua volta e no mundo inteiro.

Procuraremos ajudé-los a descobrir:

Que todo o mal fisico ou moral tem a sua origem
na confrontacdo das for¢as da Natureza e¢ nos
limites ou defeitos dos homens;

Que, normalmente, Deus nfo altera as leis da
Natureza e respeita a liberdade do homem;

Que, numa perspectiva cristd, todo o mal e todo
o sofrimento podem ser fonte de purificagdo e
de libertacgfo.

8.13—No desenvolvimento do programa, pro-
curou-se ajudar os adolescentes a descobrir como o
Espirito de Cristo Ressuscitado continua presente e
actuante em todos os aspectos da sua vida e da his-
téria da humanidade.

Como sintese final, julga-se 1til apresentar a con-
templagdo dos adolescentes a actuacdo de algumas
pessoas, cuja vida torna mais perceptivel a ac¢ao actual
do Espirito de Cristo Ressuscitado nos homens ¢ no
mundo do nosso tempo.
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Sera a esta luz que procuraremos aprofundar com eles o sen-
tido do Mistério do Pentecostes.

8.14 — Além dos assuntos acima indicados, os grupos poderdo
sugerir outros, que se procurardo desenvolver sempre 2 luz da
mensagem cristi.

O educador deve procurar conjugar aquilo que o adolescente
«gosta de fazer e de saber» com o que «necessita fazer e saber» para
que a sua fé (adesdio a Jesus Cristo em Igreja) se desenvolva,
esclarega e personalize.

9 — Itinerario pedagégico

1.% etapa: Reflexdo sobre a experiéncia de vida prépria:

Normalmente, o educador depois de apresentar, de modo gené-
rico, o assunto que vai ser tratado, propord uns momentos de
reflexjo em siléncio para que cada membro da turma possa
reflectir sobre o assunto indicado, a fim de tomar consciéncia
da maneira como vive esse problema ou do que pensa sobre
ele.

Em seguida, a turma dividir-se-4 em pequenos grupos (de
quatro a seis), nos quais cada membro dird o que pensa sobre o
assunto.

Terminados os relatos individuais, todo o grupo deve confron-
tar e debater as vdrias opiniges apresentadas, encarregando um
dos seus membros de fazer o resumo escrito das conclustes a
que tiverem chegado.

2.2 etapa: Reflexdo sobre a experiéncia dos outros (jovens e adultos):

Completado o resumo escrito, atrds referido, os membros de
cada grupo procurardo reflectir sobre o modo como os outros
(jovens e adultos) vivem o mesmo problema e o que pensam a
respeito dele.

(Este trabalho pode ser facilitado e concretizado com o apoio de
alguns meios dudio-visuais: fotografias, recortes de jornais, diapo-
sitivos, discos de cangdes ou de testemunhos ...)

3.8 etapa: Pér em comum:

Terminada a reflexdo, o educador procurara que cada grupo
apresente a toda a turma o resultado das suas reflexdes. Isto
sera feito pelo membro do grupo que tiver elaborado o respec-
tivo resumo escrito.

Apés este «por em comumpy, o educador fard uma primeira sin-
tese do que se tiver dito, realgando os aspectos ou pontos mais
importantes, os quais poderfio ser escritos no quadro.

4.3 etapa: Confrontar os resultados da reflexio com a mensagem
cristd:
Apés o trabalho das etapas anteriores, o educador propora um
ou mais elementos da mensagem cristd que ajudem a descobrir o

verdadeiro sentido ou a melhor solugio do problema sobre o
qual reflectiram em grupo.

O educador deve apresentar explicita e claramente o pensa-
mento sobre o assunto.

5.2 ctapa: Confrontagdo com o que vive e pensa a comunidade
cristd (a Igreja de hoje e do passado);

Para tornar mais firme a adesdo dos adolescentes 3 posicio
sugerida pela palavra de Deus, o educador apresentard também
o pensamento da Igreja, expresso nos documentos conciliares ou
nas alocugdes do Papa e dos bispos, referente ao assunto em deba-
te, € mostrard como a comunidade cristi tem vivido ou vive o
mesmo problema,

( Sempre que possivel, o educador apoiard o testemunho da comu-
nidade cristd com osmeios dudio-visuais que possa conseguir, nomea-
damente fotografias, noticias da imprensa, da rddio, da TV, diapo-
sitivos, gravagdes em disco ou em fita magnética, cangdes, elc.)

6.2 etapa: Sintese final:

Concluido o trabalho da etapa anterior, o educador fard a
sintese dos aspectos mais importantes descobertos pelos adoles-
centes, dos dados da Revelacdo (Biblia e Magistério) ¢ do teste-
munho da comunidade crista.

(E recomenddvel que cada aluno escreva no sew caderno essa
sintese final.)

7.2 etapa: Tempo de interiorizagdo:

O educador propora alguns momentos de siléncio para que
cada aluno possa responder ou aderir pessoalmente ao «apelo» de
Deus.

8.8 etapa: Expressdo em grupo (= turma):

Toda a expressio adequada confirma e aprofunda a impressdo
provocada ao longo do «Encontro». Por isso, é de toda a conve-
niéncia que a turma tenha possibilidade de exprimir os seus sen-
timentos que o «Encontro» tenha provocado.

Esta «expressdo» pode ser através de um céntico (cantado pela
turma ou ouvido em disco ou gravacdo em fita magnética), de
uma pequena celebragfo, de um desenho, de uma banda dese-
nhada, de uma composi¢do, de uma poesia, de um cartaz feito
pelo grupo, etc.

(D. R. n.° 252, Suplemento de 31-10-1979, 1 Série).
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IMPRENSA NACIONAL DE MACAU

ALTERAGAO A0 DECrETO-LEI N.° 50/76/M, DE 13
DE NoveMBRO DE 1976. — (REGIMENTO DO
ConseLHo ConsuLTivo) — $0,30.

ALTERACOES A0 REGULAMENTO DOs SERVICOS
DE IDENTIFICAGAO, APROVADO PELO DECRETO
N.° 41 078, pg 19-4-1957 —§ 1,00.

ALTERAGOES pA TaBeLa GerRAL Do IMPOsSTO DO
SeLo —$0,20.

ALVARA PARA FUNCIONAMENTO DE ESTABELECI-
MENTO RELIGIO0SO — § 2,00,

ARQUIVOS DF Macau : Volume 1 —N.os 1,2£3
—$0,50 cada— 2.8 Série— Volume 1 —
N.os 3 ¢ 6 —$ 0,50 cada.

ARQU1VOs DE Macau: — Vol. I —N.21 a 6 de
de 1929 — $05,0 —Vol. I—N.° 2 a 7 de
1929 — $05,0 — Vol. 1 — N.° 3 a 8 de 1929
—Vol. 1—2.% Série— N.°3 a 4 e 5 de
1941 — Vol. I—2.» Série—N.°6a1le12
de 1941 —Vol. I — 3.% Série de 1964 a 1979
— Custo de cada exemplar —$3,00.

CADERNETA DE IDENTIFICAGA0 M/1 —§ 0,20,

CADERNETA PARA REQUISICOES DE IMPRESSOS A
IMprENSA NacroNar —§ 1,50,

CADERNO DE ENCARGOS PARA O FORNECIMENTO
E RECEPCKO DE POZOLANAS — § 1,50.

CADERNO DE ANOTAGOES DOS TRABALHOS DE
Berio ArRMapo — § 1,50.

Carta DE Curso GERAL pos Licrus —5.2¢ 7.°
ano —$ 2,00 cada.

Casas PARA FUNCIONARIOS — (Legislaciio respei-
tante a atribuigio de moradias e arrendamen-
to)—$ 1,50.

Comissio DE CLASSIFICAGAO DOS ESPECTACULOS
— $1,50.

CoNSELHO SUPERIOR DA Porfrica ULTRAMARI-
NA B GABINETE pos Negécios PoriTicos —
$0,50.

ConsTITUICKO DA RPPUBLICA PORTUGUESA —
$4,00.

CADIGO DoS SINAIS DE TFMPESTADF — § 0,50,

ConvenGEo PARA A PrevengAo pa PoruigXo
MariNHA CAusaDA PorR OPERAGOES DE IMER-
sXo pE DeTrITOS E OUuTROS PRODUTOS —$2,00.

DEecreros-LEIs o Governo DE Macau — 1978
— $6,00.

DEecreT0s-LEISs DO GOVERNO DE Macau — 1979
$22,00.

Dxresa NacroNaL po ULTRAMAR PorTugufis —
$ 3,00.

DICIONARIO CHINES—PORTUGUES:

(Formato de algibeira)

Encadernado em marroquim ....... 5§ 7,50

Cartonado ... . ... $ 6.00
(Formato escolar)

Encadernado em marroquim ......... $ 20,00

DICIONARIO PORTUGUES-CHINES:
(Formato escolar)
Um grosso volume de 1866 paginas — $35,00.
(Formato de algibeira)

Encadernado em marroquim ........... $14,00

OBRAS A VENDA

DrprLoMa pa Escora TECNICA DOs SERVICOS DE
SAUDE E AssisTENc1a — $ 3,00,

IpeM do Curso Geral de Enfermagem — $ 5,00.

IpEM do Curso de Auxiliar de Enfermagem —
$ 5,00.

DipLoMmA DE ProvIMENTO (folha avulsa), cada
—$0,50.

DipLoMa DO cURSO DA EscoLA DE ENFERMAGEM
pas F. M. M. — $ 5,00.

DipLoma ORGANICO DA REPARTICAO DOS SERVI-
¢0s DE PLANEAMENTO E COORDENAGAO DE EM-
PREENDIMENTOS — $1,50.

DipLoma OrgAnico po InstiTUTO DE Acgio
SociaL pe Macau — $2,50.

DipLoma OreANICO DA DIRECGAO DOS SERVIGOS
DE CORREIOS E TELECOMUNICAGOES DE Ma-
cau— $5,00.

EXTRACTO DA FOLHA DE SERVICO — § 0,20.

FoLHA DE sErvigo — § 0,20.

ForMULARIO OFICIAL DE MEDICAMENTOS E DE
ARTiGOS DE PENSO — § 3,90,

Guia MODELO B — $ 0,10.

INSTRUGOES SOBRE A CLASSIFICAGAO ECONOMICO-
~ADMINISTRATIVA E FUNCIONAL DAS RECEITAS E
DESPESAS PUBLICAS — $§ 6,00,

fNDICE ALFABETICO DA LecIsLAGAO EM VIGOR NA
PROVINCIA DE MAcau — 1885-1914 — $ 1,00,

Jogo ILicrro & Usura Nos CasiNos — § 2,00.

LE1s po GoveErNO DE Macau — 1978 — $20,00.

Leis po GoverNo pE Macau — 1979 — §8,00.

LEGISLAGAO SOBRE A% CORRIDAS DE GALGOs —
$ 3,00.

LEGISLACAO SOBRE O COMERCIO DE OURO —
$1,20.

LICENCA PARA ESTABELECIMENTO DE GARAGEM —
$ 2,00.

METEOROLOGY OF CHINA (The), pelo P.c k.
Gherzi 2 grossos volumes — $ 30,00.

METODO DE PORTUGUES PARA USO NAS ESCOLAS
CHINESAS, pelo Rev. Chantre Anténio Ngan:
1.2 volume — § 2,50,
Segundo semestre do 1.% ano (2.° volumnie
— $1,50.
Primeira parte do 2.° volume — A) Livro
do aluno (3.° volume) — § 3,00,
Primeira parte do 2.° volume — B) Livro
de mestre — §1.00.
Segunda parte do 2.° volume (4.® volume)

’

Primeira parte do 3.° volume (5.° volume)

—$3,00.
Método de Portugués (1.* edi¢do) Volu-
me 6 — $ 4,00.
NOMENCLATURA GRAMATICAL PORTUGUESA —

—$ 1,00.

Normas PaRA 0 RECENSEAMENTO E ELEIGXO DOS
MEMBROS DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA E DO
ConseLHo CoNsuLTIivo DE MAcau— $ 3,50,

ORrGANICA DOS SERVICOS DE ECONOMIA E SERVI-
cos DE EstaTisTicA GERAL — $ 0,80.

Porrarias po GOVERNO DE Macau — 1978 —
$ 7,00.

PENSOES DE APOSENTACAO E DE SOBREVIVENCUIa
(Decreto n.° 52/75, de 8 de Fevereiro) —
(em chinés) —$ 0,70.

BASBEEBEES (ZAABERS,
[EEBES ) BFEE LA

REESTRUTURAGAO DOs SErvIgos DE EstaTistico
— $1,20.

REGIMENTO Da
$ 4,00.

REGIMENTO DA AsseMBLEIA LEGIsLATIVA (CHi-
NEs) — $4,00.

REGIMENTO DO ConseLHO CoNsuLTIivo—3$ 1,00,

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA —

REGIME PENAL DAS SOCIEDADES SECRETAS —
$2,00.

REGULAMENTO DAs AGENCIAS DE VIAGENS B
TurisMo (em chinés) — $ 2,00.

REGULAMENTO DO ENsINO INFANTIL — §2,50.

REGULAMENTO DO ENSINO PRIMARIO Luso-CHi-
NEs — $ 2,50.

REGULAMENTO DAS INSTALAGGES RADIOBLACTRI-
cas — $ 0,50.

REGULAMENTO DO CONSBLHO DISCIPLINAR —
$0,10.

RecuLAMENTO DE DiscIPLINA MILITAR — $3,00.

ReGcurLaMENTO DA Escora pE PILOTAGEM DE
Macau — $2,00. :

REGULAMENTO GERAL DOS SERVIGOS DE SAUDE
DE Macau — $5,00.

REGULAMENTO DA SECGAO DE APOI10 As FORCAs
DE SEGURANGAS DE Macau, pas OFICINAS
Navais — $1,00.

REGULAMENTO DO TRABALHO DOS PRESOS FORA
DOS ESTABELECIMENTOS PRISIONAIS — § 0,50.

REGULAMENTO DOS SERVIGOS DO ArQuivo Pro-
VINCIAL DO REGISTO CRIMINAL R POLICIAL DR
Macauv —$ 0,70,

REGULAMENTO DA AsSISTENCIA NA Dornga —
TABELA DE PREGCOS POR SERVICOS CLINICOS,
MEDICO-CIRURGICOS, DE ENFERMAGEM, DB
RADIOLOGIA, AGENTES F{SICOS E LABORATO-
riats — $ 3,00.

REGULAMENTO DOs BairrOs Sociais—$1,00.

REGULAMENTO DA REPARTICXO DOS SERVIGOS Dy
AssuNTos CHINESES — $1,50.

REGULAMENTO DAS OFICINAS Navais — § 1,00,

REGULAMENTO DE ADMIsSsAi0 po CORPO D&
BomBEeiros — $1,50.

REORGANIZAGAO DOS SERVICOs DE REGISTO CRi-
MINAL DO ULTRAMAR — § 0,50.

REGULAMENTO DA CONTRIBUICAO INDUSTRIAL—
$3.00.

REGULAMENTO DA CONTRIBUIGAKO INDUSTRIAL
(CHinEs) — $3,00.

REGULAMENTO DA CONTRIBUIGAO PREDIAL URr-
BaNA (CHINfs) — $ 4,00.

REGULAMENTO DO
(Cuings) — § 4,00.

REGULAMENTO INTERNACIONAL PARA EVITAR
ABALROAMENTO NO Mar — 1972 — § 4,00.

SECRETARIA DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA —
$ 2,00.

TerMO DE Posse (folha avulsa), cada — $0,50.

IMPOSTO  PROFISSIONAL

VENDA, Exposi¢Aio E Exisi¢Ao PUBLICAS DE
MaTERIAL PorRNOGRAFICO OBESCENO — $1,00.

PRECO DO PRESENTE SUPLEMENTO $53,60
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